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Allgemeine Kompetenzen
|. PRAAMBEL

Grundlage des schulinternen Fachcurriculums (SIFC) sind die Bildungsstandards und das
Kompetenzstufenmodell der KMK 2022 sowie die aktuellen Fachanforderungen Primarstufe/Grundschule,
herausgegeben 2018 und 2024 vom Ministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Schleswig-

Holstein.

Die Lehrkrafte gestalten den Unterricht und die Férderung der Personlichkeitsentwicklung in eigener
padagogischer Verantwortung. Sie berlicksichtigen bei der konkreten Ausgestaltung des Unterrichts die
Fachanforderungen und die Beschliisse der Fachkonferenz im SIFC und setzen deren verbindliche Vorgaben
um. Der Unterricht eines jeden Faches basiert auf den Prinzipien des facherverbindenden,

facheribergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.
Die Fachschaften iiberpriifen den Uberarbeitungsbedarf des vorliegenden SIFC alle 2 Jahre.

Sollten sich die Rahmenvorgaben des Landes fiir das Fachcurriculum dndern oder sich eine Notwendigkeit
aus einem schulischen Wandel heraus ergeben, wird das SIFC zeitnah durch die Fachschaft angepasst und

der nachsten Schulkonferenz zur Abstimmung vorgelegt.

|ll

Das vorliegende SIFC beschreibt Grundsatze im , Idealfall“, es konnen daraus keine subjektiv-rechtlichen

Anspriiche durch Schilerinnen und Schiiler oder deren Sorgeberechtigten abgleitet werden.

Il. Uberfachliche Kompetenzen

Die Uberfachlichen Kompetenzen sind zeitgleich Voraussetzung und Bildungsziel fiir erfolgreiche
Lernprozesse. Dazu zdahlen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen von Schiilerinnen und Schiilern, die
zur Teilhabe am gesellschaftlichen Leben und zur Aneignung fachlichen Wissens notwendig sind. Der Erwerb

der Uberfachlichen Kompetenzen ist integrierter Bestandteil jeden Unterrichts.

I1.1 Selbstkompetenzen
Zu den Selbstkompetenzen zdhlen sowohl die personalen Kompetenzen Selbstwirksamkeit,
Selbstbehauptung und Selbstreflexion als auch die motivationalen Einstellungen Engagement,

Lernmotivation und Ausdauer.

Die personalen Kompetenzen beschreiben Einstellungen und Haltungen sich selbst gegeniliber. Den
Schiilerinnen und Schiilern sollen eigene Starken, Schwachen und Potentiale bewusst sein. Sie bauen eine

gesunde Form von Selbstvertrauen auf und entwickeln eine eigene Meinung zu der sie stehen kénnen.




Die motivationalen Einstellungen sind der Motor jeden Handelns und nehmen so Einfluss auf das

lernbezogene Verhalten der Schiilerinnen und Schiiler.

In der Schule am Geholz nutzen die Lehrkrafte u. A. den Klassenrat und das gemeinsame Frihstiick, um eine
lernférderliche  Schiiler-Lehrer-Beziehung aufzubauen und zu festigen. Die Ubernahmen von
Klassendiensten und die Wahl des Klassensprechers/der Klassensprecherin bestdrken die Kinder darin,

Aufgaben fur den Klassenverband zu Gbernehmen.

Den Unterricht gestalten die Lehrkrafte aktivierend und individuell an den Bediirfnissen der Schiilerinnen
und Schiiler orientiert. Dies soll durch die schrittweise, strukturierte Offnung des Unterrichts, z.B. durch
kooperative Lernformen, Methoden, Projekte und anschlieRende Pradsentationen erreicht werden.
RegelmaRige Reflexionsphasen und/oder Lerngesprache unterstitzen die Schilerinnen und Schiler auf
ihrem Lernweg, visualisieren den eigenen Lernzuwachs und tragen dazu bei, ihre Selbsteinschatzung zu

verbessern.

I1.2 Soziale Kompetenzen

Zu den Soziale Kompetenzen zdhlen Kooperationsfihigkeit, Konstruktiver Umgang mit Vielfalt sowie
Konstruktiver Umgang mit Konflikten. Sie sind erforderlich, um in der Interaktion mit anderen gut
zurechtzukommen. Sie sind Voraussetzung dafiir, soziale Beziehungen aufzunehmen und so zu gestalten,

dass sie von gegenseitiger Anerkennung und Wertschatzung gepragt sind.

In der Schule am Geholz wird Wert auf die Wahrnehmung des positiven Umgangs aller Personen miteinander
gelegt. Dazu gehoren das Ansprechen, Reflektieren und Aufzeigen von Alternativen bei negativem Umgang

und Wertschatzung bei positivem Umgang.

Praventiv ist vorgesehen, das Wir-Gefiihl z.B. durch gemeinsame Schulveranstaltungen, das Erlernen von
Gefiihlen und Giraffensprache, die Wir-Woche, Kooperationsspiele, das Erlernen von Erster-Hilfe,
gemeinsame Musikprojekte, Kunstprojekte oder darstellendem Spiel zu starken. Das soziale Miteinander soll
im Unterricht noch einmal besonders durch Gruppenarbeit, Partnerarbeit und offene Arbeitsphasen

unterstitzt werden.

I1.3 Lernmethodische Kompetenzen

Zu den lernmethodischen Kompetenzen zahlen Lernstrategien, Problemlésefdhigkeit sowie
Medienkompetenz. Sie bilden die Grundlage fiir eine bewussten Wissens- und Kompetenzerwerb und damit
flir erfolgreiches, selbstgesteuertes Lernen. Die Medienkompetenz nimmt dabei einen Schwerpunkt ein und

wird facher- und kompetenzibergreifend verstanden. Durch das Kennenlernen und Anwenden




verschiedener Lernstrategien sollen die Schiilerinnen und Schiiler der Schule am Gehélz zunehmend befdhigt
werden, selbststdandig die individuell passende Strategie fiir weitere zu erlernende Inhalte zu wahlen und zu

nutzen.

Fachiibergreifende Lernstrategien sind beispielsweise das selbststindige Uberpriifen und Korrigieren von
Lernergebnissen, das Erkennen von Zusammenhdngen und das Entwickeln von L&sungswegen. Die

fachspezifischen Lernstrategien sind in den jeweiligen Fachcurricula enthalten.

Die Problemlosefahigkeit ist sowohl in der fachlichen Arbeit als auch im Alltag der Schiilerinnen und Schiiler
bedeutend. Im Unterricht und Schulalltag werden Problemstellungen bearbeitet, die die Schiilerinnen und
Schiler zum selbststandigen Denken und Handeln anregen. Durch die Reflexion der Losungswege und

Ergebnisse wird die Kompetenz der Problemldsefahigkeit stetig erweitert.

Mogliche Beispiele fiir das Problemlésen im Schulalltag sind Schulversammlungen oder die Ausbildung zu

Junior-Helfern. Beispiele fir fachliche Problemlésungen sind in den jeweiligen Fachcurricula enthalten.
Die Medienkompetenz ist ein wichtiger Bestandteil aller Facher. Sie wird im Folgenden (I1.4) ndher erlautert.

[1.4 Medienkompetenz
Die Voraussetzungen zum Erwerb von Medienkompetenz sind Selbststeuerung, Eigensténdigkeit und

verantwortungsvoller Umgang mit digitalen Medien und Werkzeugen.
Die Medienkompetenz wird in sechs Kompetenzbereiche unterschieden:

e K1:Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren
e K2: Kommunizieren und Kooperieren

e K3:Produzieren und Prasentieren

e K4:Schitzen und Sichern

e K5: Problemlésen und Handeln

e K6: Analysieren und Reflektieren

In der Schule am Geholz werden digitale Medien und Werkzeuge (Bsp.: Lern-Apps) moglichst

themenorientiert mit in den Unterricht eingebracht und genutzt.

Die gezielte Schulung der Medienkompetenz (z.B.: in Anlehnung an ,Mein Medienpass 1“) startet in
Jahrgangsstufe 3 schwerpunktmaRig in Form einer Projektwoche zu Beginn des Schuljahres und wird im
Rahmen des Fachunterrichts insbesondere im Sachunterricht vertieft. (z.B.: in Anlehnung an ,Mein

Medienpass 1“)




In der Jahrgangsstufe 4 werden (z. B.: in Anlehnung an ,Mein Medienpass 2“) die obengenannten

Kompetenzbereiche bearbeitet und mit praktischen Ubungen vertieft.

Ill. Guter Unterricht
Der Lernerfolg von Schiilerinnen und Schilern wird maBgeblich durch guten Unterricht erreicht. Eine
zentrale Rolle im guten Unterricht nehmen die Tiefenstrukturen Strukturierte Klassenfiihrung, Kognitive

Aktivierung und Konstruktive Unterstiitzung ein.

1.1 Strukturierte Klassenfihrung
Die Lehrkraft koordiniert und steuert das Unterrichtsgeschehen so, dass die zur Verfligung stehende Lernzeit

optimal genutzt werden kann.

Zu effektiver Klassenfiihrung zahlen alle Maflnahmen, die ein Lernen ermadglichen, dass der Unterricht

storungsfrei, zeiteffizient und zielgerichtet ist.

Dieses kann erreicht werden durch:

e Regeln

¢ Routinen

e Strukturen

o professionellen Umgang mit Unterrichtsstérungen

o Allgegenwartigkeit der Lehrkrafte ("Augen im Hinterkopf")
e vorbereitete Lernumgebung in Fachrdaumen

In der Schule am Geholz gibt es deshalb fiir alle Kinder und in allen Klassen

e Regeln

e Dienste

e Klassenzeiten

e Wochenhausaufgaben

e Transparente Bewertungskriterien

So agiert jede Lehrkraft fiir die Kinder verlasslich gleich.




In der Schule am Geholz haben die Kinder in Absprache mit der Lehrkraft die Moglichkeit, durch Arbeiten in
Nebenrdumen, am Stehtisch, auf dem Teppich und unter Einsatz von Trennwanden, Lernbiros und/oder

Kopfhorern die fir sie geeignete Lernumgebung zu schaffen.

111.2 Kognitive Aktivierung
Die kognitive Aktivierung wird durch anspruchsvolle Aufgaben gefordert, die auf die individuellen Niveaus
der Schilerinnen und Schiiler abgestimmt sind und zur vertiefenden Auseinandersetzung mit den Inhalten

herausfordern. Die kognitive Aktivierung hat besonders groRen Einfluss auf den Lernerfolg.

In der Schule am Geholz ist vorgesehen, Aufgaben zu stellen, die

aktive Denkprozesse auf einem individuellen Niveau ermoglichen
e andas Vorwissen/ die Lebenswelt der Kinder ankntipfen

e herausfordernd sind

¢ vorhandenes Wissen auf neue Situationen (ibertragen lassend

¢ den Kindern ermoglichen, ihr Lernen selbst zu steuern

¢ den Kindern ermoglichen, ihr Lernen zu reflektieren

I11.3 Konstruktive Unterstlitzung

Durch konstruktive Unterstiitzung soll ein forderliches Lernklima geschaffen werden. Die Lehrkraft
diagnostiziert individuelle Lernstdnde, um individuelle Unterstlitzung im Lernprozess sowie hilfreiches
Feedback zum Weiterlernen zu geben. Schiilerinnen und Schiiler sowie Lehrkrafte begegnen sich dabei mit

gegenseitiger Wertschatzung und Respekt.

Bei der konstruktiven Unterstiitzung ist die Beziehung zwischen Lehrkraften und Kindern und den Kindern
untereinander von zentraler Bedeutung. In der Schule am Gehélz wird durch einen respektvollen und

wertschatzenden Umgang miteinander ein angenehmes und lernférderliches Klassenklima ermaoglicht.

Nur dann ist eine gewinnbringende Feedbackkultur moglich, die zentral fir die konstruktive Unterstiitzung

ist.

Wenn die sozial-emotionale Basis in der Beziehung zwischen Kindern und Lehrkraften stimmt, kann anhand
festgelegter Regeln auf der kognitiven Ebene wertschiatzende und dem Lernzuwachs forderliche

Rickmeldung gegeben werden.

Dazu braucht es eine gut strukturierte Gesprachsfiihrung:




e klare Ziele
e transparente Erwartungen
o Riickblicke und Zusammenfassungen des Unterrichts
e Fokussierung auf das Thema insbesondere bei abschweifenden Schiilerbeitragen
e Eingreifen bei Verstandnisschwierigkeiten
In der Schule am Geho6lz werden all diese Aspekte im taglichen Unterricht gelebt.

Durch multiprofessionelle Zusammenarbeit mit dem Forderzentrum sowie der Schulsozialarbeiterin und der

Schulassistentin werden individuelle Forderprozesse initiiert.
Dariber hinaus werden besondere Bedarfe durch gezielten Einsatz von Schulbegleitungen abgedeckt.

IV. Zentrale Themen des gesellschaftlichen Lebens

Durch die Auseinandersetzung mit zentralen Themen des gesellschaftlichen Lebens sollen Schiilerinnen und
Schiiler befahigt werden, Entscheidungen fiir die Zukunft zu treffen und dabei abzuschatzen wie sich das
eigene Handeln auf andere Menschen, kiinftige Generationen, die Umwelt oder das Leben in
unterschiedlichen Kulturen auswirkt. Zu den zentralen Themen gesellschaftlichen Lebens zdhlen Grundwerte
des menschlichen Zusammenlebens, Nachhaltigkeit der d&kologischen, sozialen und 6&konomischen

Entwicklung, Gleichstellung und Diversitéit sowie Partizipation.

Die Schule am Geholz bietet dazu unter anderem an:

e Klassenrat

e Schilerversammlung

e Projektwochen-Leben  (Verkehrserziehung,  Bauernhofprojekt,  Apfel/Zihne, = Wir-Woche,
Medienkompetenz, Schwimmen, Miill & Recycling, Radfahren)

e Respektvoller Umgang miteinander

e Projektstunden

e Umgang mit Lehr- und Lernmaterialien und Sachen von anderen Kindern

e Pause als soziales Lernfeld

e Monatliches gesundes Jahrgangsfrihstick

e Wahl eines Schwerpunktfachs nach Neigung in Jahrgang 3 und 4
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e Junior-Helfer auf dem Schulhof
e Besuch AWD

e Ausbildung Toter Winkel

e Klassenausfliige

e Schulausflige

V. Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung
Aufgabenfelder von besonderer Bedeutung sind im Unterricht aller Facher zu berlicksichtigen. Dazu zdhlen
Basale Kompetenzen, Inklusive Schule, Sprachbildung im Fachunterricht, Mehrsprachigkeit, kulturelle

Bildung, Demokratiebildung sowie Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.
In der Schule am Geholz sind dafiir u. A. vorgesehen:

e Theaterbesuch

e Musik- und Theaterabend
e Weihnachtsfeier

e Sommerfest

e Sportfeste

e Einschulung/Verabschiedung
e Schulkino

e Trommelzauber

e Zirkus

e Kooperation mit Kirche

e Basis-Kompetenztraining

e [GEL

VI. Leistungsbeurteilung

Die Leistungsbeurteilung umfasst alle in den Fachanforderungen ausgewiesenen Kompetenzbereiche. Sie
kann als formative Beurteilung einer notenfreien Riickmeldung an Schilerinnen und Schiler dienen und
diese wahrend ihres Lernprozesses unterstitzen. Als summative Beurteilung geht sie mit der Notenvergabe

einher und stellt eine abschlieBende Vergleichbarkeit her.

Die Zeugnisbeurteilungen setzen sich aus den Beurteilungsbereichen Unterrichtsbeitrage und

Leistungsnachweise zusammen. Die Kriterien und Verfahren der fachbezogenen Beurteilung werden im SIFC
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der einzelnen Facher ausgewiesen. Die schriftlichen Lernzielkontrollen werden in allen Fachern nach

folgenden Prozentzahlen bewertet:

e Note 1: 100% - 96%
e Note 2: 95% - 80%
e Note 3: 79% - 60%
e Note4d: 59% -45%
e Note5: 44%-15%

e Note6: 14%- 0%

Die miindlichen und schriftlichen Unterrichtsbeitrage werden in allen Fachern nach folgenden Kriterien der

strahlend guten Mitarbeit bewertet:

e Ich schreibe leserlich.

e Ich habe mein Material vollstandig dabei.
e Ich habe alles in der Federtasche.

e [ch stelle eigene Fragen zum Thema.

e Ich spreche in vollstandigen Satzen.

e Meine Beitrdge sind passend zum Thema.
e [ch erledige meine Aufgaben.

e Ich weiBB immer, was meine Aufgabe ist.

e |ch hore aufmerksam zu.

In der Schule am Geholz erfolgt die Beurteilung der Giberfachlichen Kompetenzen durch die Klassenkonferenz

anhand der vom IQSH zur Verfligung gestellten Einschatzungsbogen.

Einen Anspruch auf Nachteilsausgleich besteht fir Schilerinnen und Schiler deren Fahigkeit, ihr
vorhandenes Leistungsvermogen darzustellen, lang andauernd oder voriibergehend erheblich

beeintrachtigt ist. Dabei bleiben die wesentlichen Leistungsanforderungen bestehen.

Notenschutz kann auf Antrag bei einer Lese-Rechtschreib-Schwache, bei Beeintrachtigung der koérperlichen
Motorik, beim Sprechen oder in der Sinneswahrnehmung sowie aufgrund autistischen Verhaltens gewahrt
werden. Dabei werden Teile der Leistung nicht gewertet oder zuriickhaltend gewichtet. Diese Bereiche

werden im Zeugnis vermerkt, es erfolgt jedoch kein Hinweis auf die Beeintrachtigung selbst.
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Schilerinnen und Schiiler mit anerkanntem sonderpddagogischen Férderbedarf, die zieldifferent
unterrichtet und beurteilt werden, werden individuell auf der Grundlage eins Forderplans gefdrdert.

Nachteilsausgleich und Notenschutz finden dabei keine Anwendung.

VII. Feedback der Schilerinnen und Schiiler & Entwicklung des Unterrichts

In der Schule am Geholz sollen von den Lehrkrdften regelmaRig in den Jahrgangsstufen 2, 3 und 4 vor den
Herbstferien und vor den Osterferien sowie in Jahrgangsstufe 1 vor den Osterferien Schilerfeedbacks
eingeholt werden. Durch das regelmaRige Einholen und den Austausch dariiber mit den Schiilerinnen und
Schiilern leitet die Lehrkraft Erkenntnisse fiir die Unterrichtsgestaltung ab. Zudem stellt das Schiilerfeedback
einen Baustein der demokratischen Schulstruktur dar und soll die Schiilerinnen und Schiiler anregen, tber
den Unterricht und ihre eigene Rolle als Lernende nachzudenken und in der Folge mehr Verantwortung fur

das eigene Lernen und den Unterrichtsprozess zu (ibernehmen.

Die Schule am Geholz legt den Schwerpunkt des Schiilerfeedbacks auf die Tiefenstrukturen guten

Unterrichts, der strukturierten Klassenfiihrung, der kognitiven Aktivierung und konstruktiven Unterstiitzung.

Die Lehrerkonferenz hat sich darauf verstdandigt, dass das Schiilerfeedback in allen Jahrgangsstufen in den
Fachern Mathematik und Deutsch sowie in den Jahrgangsstufen 3 und 4 zusatzlich im Fach Sachunterricht
eingeholt werden soll. Darliber hinaus steht es den Lehrkraften frei, an weiteren Facher oder Lerngruppen

Feedbacks mit anderen Schwerpunkten einzuholen.

Das Schiilerfeedback soll digital Gber Leonie SH eingeholt werden und folgende Items abfragen:

SuS-Feedback Klassen 1 & 2

©
1. | Ich fiihle mich in der Klasse wohl
2. | Ich gehe gerne in die Schule
3. | Ich kann ungestort arbeiten
4. | Ich weild immer, was meine Aufgabe ist
5. | Ich traue mich Fragen zu stellen und zu erzahlen
6. | Die Aufgaben sind fir mich genau richtig (nicht zu leicht, nicht zu
schwer)
7. | Ich bekomme genug Zeit fiir meine Aufgaben
8. | Ich bekomme Hilfe, wenn ich etwas nicht verstehe
9. | Mir wird gesagt, was ich gut kann

Das mochte zum Unterricht in diesem Fach/ bei dieser Lehrkraft noch sagen:
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SuS-Feedback Klassen 3 & 4

Ich fuhle mich in der Klasse wohl

Ich gehe gerne in die Schule

Ich kann ungestort arbeiten

Ich weiB immer, was meine Aufgabe ist

Ich traue mich Fragen zu stellen und zu erzahlen

Der Unterricht ist interessant gestaltet

Njo|u|rlwINE

Die Aufgaben sind flir mich genau richtig (nicht zu leicht, nicht zu
schwer)

Ich kann meine Antworten begriinden

©|

Ich lerne etwas, was fir mich wichtig ist

10, Wir arbeiten manchmal zum gleichen Thema auch in anderen
Fachern.

11| Wirdest du gerne in mehreren Fachern zum gleichen Thema
arbeiten?

12, Ich kenne oft mein Lernziel

13 Ich bekomme genug Zeit fir meine Aufgaben

14.| Ich merke, aus Fehlern kann man lernen

15, Ich hole mir selber Hilfe, wenn ich etwas nicht verstehe

16.| Ich bekomme Hilfe, wenn ich etwas nicht verstehe

17, Mir wird gesagt, was ich gut kann

18, Mir wird gesagt, was ich tun muss, um mich zu verbessern

19, Meine Ideen und Vorschlage werden ernst genommen

20.| Es gibt oft mehrere gute Erklarungswege

Das mochte zum Unterricht in diesem Fach/ bei dieser Lehrkraft noch sagen:

Die Schulkonferenz hat grundlegend folgende Ziele fiir Schul- und Unterrichtsentwicklung an der Schule am

Geholz beschlossen:

e Starkung der Lesekompetenz zur Verbesserung des Aufgaben- und Textverstandnisses.
e Starkung der Rechtschreibkompetenz

e Starkung mathematischer Kompetenzen durch Einsatz digitaler Medien

Diese Ziele sollen durch eine konsequente Unterrichtsentwicklung basierend auf standigen Diagnosen (z.B.

Grundschuldiagnose Westermann), Lernstandserhebungen, die die Zuwachse im Lernprozess der Kinder
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dokumentieren (z.B. Uber LeOniE SH Anfang, Mitte und Ende eines Schuljahres), den Ergebnissen von

Vergleichsarbeiten sowie den Ergebnissen des verbindlichen Schiilerfeedbacks erreicht werden.

In den Dienstversammlungen ist die Schul- und Unterrichtsentwicklung ein standiges Thema.
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Fachliche Kompetenzen
I. Deutsch

PRAAMBEL
Grundlage des schulinternen Fachcurriculums sind die Bildungsstandards und das Kompetenzstufenmodell
der KMK 2022 sowie die aktuellen Fachanforderungen Deutsch fur die Primarstufe/Grundschule,

herausgegeben 2024 vom Ministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Schleswig-Holstein.
Das vorliegende Curriculum beschreibt die konkrete Umsetzung in der Schule am Geholz.

Der Unterricht eines jeden Faches beriicksichtigt die Prinzipien des facherverbindenden,

facheribergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.

I.1 Unterricht & Stoffverteilung nach Jahrgangen

Grundsatze des Unterrichts/Einfihrung

In der Schule am Gehdlz sind die verbindlichen Inhalte eines Schuljahres in die folgenden vier

Kompetenzbereiche unterteilt:

| Sprechen und Zuhéren
Schreiben
Il Lesen — mit Texten und Medien umgehen

IV Sprache und Sprachgebrauch untersuchen.

Waéhrend in Klassenstufe 1 der Fokus auf dem Buchstabenlehrgang und der Vermittlung der Lese- und
Schreibkompetenzen liegt, wird in den folgenden Jahrgangsstufen nach dem wiederkehrenden Spiralprinzip
unter Bericksichtigung der Kompetenzbereiche unterrichtet. Der zeitliche Rahmen der Inhalte wird von der
Lehrkraft passgenau zu der jeweiligen Lerngruppe gewahlt. Im Stundenplan ist die tagliche Lesezeit von 25
Minuten (Leseband) fest verankert. Die Lesezeit und die inhaltlichen Schwerpunkte werden aus dem

Kontingent aller Fichern genommen, um die Lesekompetenz tibergreifend zu férdern.
Klasse 1
- Buchstaben der unverbundenen Schrift formgerecht schreiben (/1)
o Lehrwerk, Schreibheft (Oxford), Nachspuraufgaben, Sand, Knete, Muggelsteine

- Feinmotorik schulen

- Lauten Buchstaben zuordnen (I, !1)
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o Kieler Leseaufbau (Lautgebdrden) + Anlauttabelle

Laute abhoren (l,)

o Kieler Leseaufbau (Lautgebdrden), Lautort (Anfang, Mitte, Ende), Anlauttabelle

Wortschatzarbeit (1, V)
o vorwiegend lautgetreue Wérter - Buchstabe — Silbe — Wort — Satz

o Wortdes Tages

Silben (I, 11, IlI, 1V)

o Silbenbdégen, Silbengreifen, Silbenklatschen, Silbenteppich

Worteraufbau/Worterabbau (111)
o Treppenwdérter

o Wortdes Tages

Reime (I, 1V)

o Reimpaare finden

Wortabstande (/1)

o Fingerabstand

Rechtschreibgesprache (I, |/, 1V)

o Grofsschreibung von Nomen, Konsonantenverdopplung

Lesen (!, 11)
o Lese—Mal - Auftrage (Lies mal Heft)
o Tandemlesen
o Treppensatze

- Abschreiben (1)

o lautgetreue Wérter
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- Worter schreiben (1, IV)
o Anlauttabelle, freies Schreiben
- Bucherkiste (lll)
o Blichereibus
- Gedichte (I, IV)
o Monatsgedicht
- Gesprachsregeln (I, 1V)
o Gesprdchskreis, Klassenrat, Morgenkreis
- Wortspeicher (1V)
o Buchstabe, Silbe, Wort, Satz
- Grundwortschatz (siehe Anhang) (I, 1V)
o Funktionswérter (in, an, um ...)

o Modellwérter (Ampel, Ast, Hase ...)

Klasse 2

- Buchstaben der verbundenen Schrift formgerecht schreiben (/1)
o Lehrwerk, Schreibheft (Oxford), Nachspuraufgaben, Sand, Knete, Muggelsteine

- Feinmotorik schulen

- Das ABC kennenlernen (1V)
o Rap, Gedichte, Lieder
o ABC vervollstandigen
o Worter dem ABC zuordnen

o Namen ordnen

- Mit Selbstlauten arbeiten (IV)
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o Selbstlaute einsetzen und verandern

o Umlaute und Zwielaute kennenlernen und damit arbeiten
- Rechtschreibstrategie: Worter in Silben gliedern (1V, ')

o Worter zerlegen, zusammensetzen

o Treppenworter

o Vokale (Selbstlaute) kennzeichnen

o Worter, Satze, Texte lesen und abschreiben

o Satz der Woche, Rechtschreibgesprach

- Wortschatzarbeit ( , IV)
o Klassenwortschatz passend zu SU /DaZ
o die 100 wichtigsten Worter der deutschen Sprache = Lernkartei
o kurze Sachtexte lesen und Steckbriefe schreiben
- Nomen kennenlernen (V)
o im Umfeld erkennen und sammeln
o Einzahl und Mehrzahl
o GroRschreibung = Rechtschreibstrategie
o Worter fir Menschen, Tiere, Pflanze und Dinge
o Nomen und Namen erkennen
o unbestimmter und bestimmter Artikel
o Nomen in der Wérterliste finden
o Nomen in Wimmelbildern finden und aufschreiben

o Nomen nach dem ABC ordnen

- Verben kennenlernen (IV)
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o Funktion, Bedeutung, Kleinschreibung
o Worter sammeln
o Personalformen
o Verben in Satzen
o Verben Nomen zuordnen
o Lesespiele
o Stolperstellen (doppelte Mitlaute, langes i, ng/nk, sp, st)
- Adjektive kennenlernen (1V)
o Komplimente verteilen (,,warme Dusche”)
o zuordnen und Nomen beschreiben
o Gegensatze, Unterscheidungen
o Satz der Woche > Satz der Woche
- Wortfamilien (//, V)
o entdecken, ordnen, zuordnen, erkennen und bilden
o Wortbausteine als Rechtschreibstrategie nutzen
- S&tze und Satzschlusszeichen (ll1, 1V)
o Bedeutung von Satzen
o Satze als Sinneinheit erkennen
o Schreiben von Satzen
o Satzanfang und Satzende
o Sinnentnehmendes und betontes Lesen
- Textproduktionen (I, I/, 1lI)
o Listen (z.B. Einkaufsliste, Schulsachen, Urlaub, Wunschzettel, ...)

o Ich-Satze

20



o Postkarte

o Einladung

o Rezeptin Bildern, Satze zuordnen

o fachverbindende Protokolle und Beobachtungen

o Schreibanregungen geben durch Klassenbriefkasten, Klassentagebuch, ...
- Gedichte (I, 1)

o sinnentnehmend auswendig vortragen mit Bewegungen

o Saisonale und themenbezogene Gedichte (ABC-Gedichte, Jahreszeiten-Gedichte, ...)
- Lesen(l, I, 1)

o Einfihrung von Lesekonferenzen

o Anbahnung einer Buchvorstellung

o Lesespurgeschichten

o Leseflissigkeit trainieren

o Handlungs-und produktionsorientierter Literaturunterricht

Beispiele:

-> ,Die Torte ist weg”

-> |, Der Loéwe, der nicht schreiben konnte”

- Richtig schreiben (I, 1V)
o Abschreiben
o Worter nachschlagen (Worterliste, ABC)
o Rechtschreibstrategien (Verlangern, Ableiten, Silben, GroRRschreibung)
o Stolperstellen (doppelte Mitlaute, langes i, ng/nk, sp, st)

Klasse 3

21



- Nomen/ zusammengesetzte Nomen (IV)
o Wissen aus Klasse 2 sichern
o Mehrzahl von Nomen und Umlaute
o Nomenprobe durch Adjektive
o Nomen + Nomen zusammensetzen und schreiben
o Nomen mit nund s in der Mitte
o Nomen zusammensetzen, trennen und deuten
o Satz der Woche = Rechtschreibgesprach
- Verben verdandern sich (V)
o Wissen aus Klasse 2 sichern
o Verben mit Wortbausteinen bilden
o Verben beugen
o Satz der Woche = Rechtschreibgesprach
- Adjektive zum Beschreiben und Vergleichen nutzen (1V)
o Steigerungsform von Adjektiven
o Komplimente verteilen (,warme Dusche”)
o Nomenprobe durch Adjektive
o Satz der Woche = Rechtschreibgesprach
- Wortliche Rede und Satzzeichen (I, IlI, V)
o angekiindigte wortliche Rede (vorangestellter Begleitsatz)
o Begleitsatze erganzen und zuordnen

o Redezeichen und Satzzeichen setzen > Wiederholung Satzarten, betontes Lesen, mit

verteilten Rollen lesen

o Texte mit wortlicher Rede schreiben - Freies Schreiben, Schreibwerkstatt, Lunnas Tageblatt
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Wortfelder (//, IV)
o Worter sammeln lassen 2 Wortschatzerweiterung, durchgangige Sprachbildung
o Begriff Wortfeld und Verben zuordnen

o Verben aus Wortfeldern nutzen - Texte verfassen, Wortschatzerweiterung, Redebegleitsatz

der wortlichen Rede
o Nomen und Adjektive als Wortfeld kennenlernen
Prasens und Prateritum (', 1V)
o Signalworter fiir Prasens und Prateritum (Wortschatz) kennenlernen
o regelméaRige und unregelmalige Verben im Prateritum
o Zeitformen in Texten finden (Méarchen)
o Satze/Texte umformen (fachlbergreifend SU: Schule heute- Schule friiher)
o zum Wochenende schreiben
Satzglieder (!/, IV)
o Umstellprobe kennen und anwenden = Textarbeit, variable Satzanfange
o Subjekt und Pradikat erfragen, bestimmen und in Satzen einsetzen=> W-Fragen
Wortschatzarbeit (//, Ill, IV)
o Klassenwortschatz passend zu SU /DaZ
o Grundwortschatz, Fachwortschatz = Lernkartei
o Sachtexte lesen und Steckbriefe schreiben
o Wortfamilien (//, IV)
=> entdecken, ordnen, zuordnen, erkennen und bilden
o Wortbausteine als Rechtschreibstrategie nutzen
Textproduktionen (I, |1, III, 1V)

o adressatengerechtes Schreiben = Einladung,
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Postkarte

Beschreibungen verfassen = Vorgangsbeschreibung, Personenbeschreibung
fachverbindende Protokolle und Beobachtungen

Schreibanregungen geben durch Klassenbriefkasten, Klassentagebuch, Berichte fir die

Online- Zeitung der Schule

Bericht/ Meldung verfassen = Zeitungsflirt der DLZ

Gedichte (I, '/, Ill)

sinnentnehmend auswendig vortragen mit Betonung

saisonale und themenbezogene Gedichte (Jahreszeiten-Gedichte, ...)

o eigene Gedichte verfassen (Elfchen, Avenidas, Akrostichon)

Lesen (I, 1/, Il

Lesekonferenzen nutzen zum: Sprechen Uiber Texte; eigene Gedanken zu Texten entwickeln;

Wiedergeben wesentlicher Textaussagen

Buchvorstellung: Kennenlernen von Werken und Autoren der Kinderliteratur; Auswahl und
Prasentation von Texten; Einsatz sprachlicher Mittel wie Gestik, Mimik; Betonung und

Sprechtempo

flissiges und sinnverstehendes Lesen festigen: literarische Texte, Sachtexte (Religion,
Sachunterricht, Kunst ...), Lesespuren, Buchvorstellungen, ausgewahlte Artikel aus der

Tageszeitung (Zeitungsflirt)

Handlungs-und produktionsorientierter Literaturunterricht: szenische, illustrierende,

schreibende Auseinandersetzung mit Texten

(Lunnabiicher, Marchen, Geschichten, Gedichte, Lesetagebuch, Comic, Rollenspiel, Horspiel
...) und Prasentation der Arbeitsergebnisse

Textsorten kennen: Erzahlung, Marchen, Bericht, Zeitung, Zeitschrift, Geschichte, Gedicht

nichtlineare Texte kennen: Tabellen, Grafik, Schatzkarte, Lesespur, Diagramm z.B.

Schilerumfragen erstellen, durchfiihren, auswerten und darstellen = digitale Medien

FRESCH- Rechtschreibstrategien (I, IV, )
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o Satze zerlegen, zusammensetzen

o Worter ableiten, verlangern

o Merkworter (V/v, Qu/qu, X/x)

o Vokallange = Mitlautverdopplung

o Nomen mit Wortbausteinen (-nis, -heit, -keit, -ung)

o Worterbucharbeit (umfasst Kompetenzbereiche Il und 1V, kontinuierliches Einbinden in den

Unterricht)
o Satz der Woche = Rechtschreibgesprach
o Abschreiben Uben (Karteien, Dosendiktat, Schleichdiktat, ...)
Klasse 4
- Nomen (IV)
o Wissen aus Klasse 3 sichern
o Nomen ordnen und verandern
o Merkmale von Nomen entdecken und anwenden
o Wortbausteine: -ung, -heit, -keit
o Verniedlichung: Baumchen, Kindlein
o Grolischreibung im Satz erkennen
o Satz der Woche = Rechtschreibgesprach
- Pronomen kennenlernen und gebrauchen (1V)
o in Satze einsetzen
o in Mitteilungen gebrauchen
o Satz der Woche = Rechtschreibgesprach
- Verben in verschiedenen Zeitformen (IV, )

o Wiederholung Prasens und Prateritum (Schule friiher —Schule heute)
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o Futur und Perfekt bilden und einsetzen
o Zeitformen anwenden
o Zukunftsgeschichten schreiben
- Wortliche Rede und Satzzeichen ('}, Ill, IV)
o wiederholen der angekilindigten wortlichen Rede
o nachgestellter Begleitsatz

o Redezeichen und Satzzeichen setzen - Wiederholung Satzarten, betontes Lesen, mit

verteilten Rollen lesen

o Texte mit wortlicher Rede schreiben = Freies Schreiben, Schreibwerkstatt, Lunnas Tageblatt,

Lesetagebuch
o Komma bei Aufzahlungen setzen
o ,lch packe meinen Koffer ...”
o Komma vor Bindewoértern setzen
o ,das”“und ,dass” unterscheiden
- Dievier Félle des Nomens (IV, )
o Nominativ, Akkusativ, Dativ und Genitiv bilden
o Nomen in den verschiedenen Fallen einsetzen und erkennen
- Satzglieder (//, 1V)
o Umstellprobe wiederholen = Textarbeit, variable Satzanfange
o Subjekt und Pradikat erfragen, bestimmen und in Satzen einsetzen—> W-Fragen

o Akkusativobjekt, Dativobjekt sowie Erganzungen der Zeit und des Ortes erfragen, bestimmen

und einsetzen - W-Fragen
- Wortschatzarbeit (!, I, V)
o Klassenwortschatz passend zu SU /DaZ

o Grundwortschatz, Fachwortschatz = Lernkartei
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o Oberbegriffe und Unterbegriffe zuordnen

o Wortfelder

o Sachtexte lesen

o Wortfamilien (1, IV)

o entdecken, ordnen, zuordnen, erkennen und bilden

o Wortbausteine als Rechtschreibstrategie nutzen

- Textproduktionen (I, /!, I, IV)
o adressatengerechtes Schreiben = Brief, E-Mail
o Informationen aus Sachtexten entnehmen und ordnen
o Erlebnisgeschichte /Fantasiegeschichte schreiben = Aufbau, Spannungsbogen
o Beschreibungen verfassen
o Bericht/ Meldung verfassen = Zeitungsflirt der DLZ

o Schreibanregungen geben durch Klassenbriefkasten, Klassentagebuch, Berichte fiir die

Online- Zeitung der Schule

- Gedichte (I, 1, 1l1)
o sinnentnehmend auswendig vortragen mit Betonung
o saisonale und themenbezogene Gedichte (Jahreszeiten-Gedichte, ...)

o eigene Gedichte verfassen (Elfchen, Avenidas, Akrostichon, Haiku

- Lesen({(l, I, 1l

o Lesekonferenzen nutzen zum: Sprechen Uber Texte; eigene Gedanken zu Texten entwickeln;

Wiedergeben wesentlicher Textaussagen

o Buchvorstellung: Kennenlernen von Werken und Autoren der Kinderliteratur; Auswahl und
Prasentation von Texten; Einsatz sprachlicher Mittel wie Gestik, Mimik; Betonung und

Sprechtempo
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flussiges und sinnverstehendes Lesen festigen: literarische Texte, Sachtexte (Religion,
Sachunterricht, Kunst ...), Lesespuren, Buchvorstellungen, ausgewahlte Artikel aus der

Tageszeitung (Zeitungsflirt)

Handlungs-und produktionsorientierter Literaturunterricht: szenische, illustrierende,

schreibende Auseinandersetzung mit Texten

(Lunnabticher, Marchen, Geschichten, Gedichte, Lesetagebuch, Comic, Rollenspiel, Horspiel
...) und Prdsentation der Arbeitsergebnisse

Textsorten kennen: Erzahlung, Marchen, Bericht, Zeitung, Zeitschrift, Geschichte, Gedicht

nichtlineare Texte kennen: Tabellen, Grafik, Schatzkarte, Lesespur, Diagramm z.B.

Schilerumfragen erstellen, durchfiihren, auswerten und darstellen = digitale Medien

- FRESCH- Rechtschreibstrategien (I, IV, )

©)

Worter ableiten und verlangern

Merkworter (ch, chs, ai, y, ph)

S-Laute: s, ss, B = offene und geschlossene Silbe

Nomen mit Wortbausteinen (-nis, -heit, -keit, -ung, -tum, -schaft), Worter mit ver- und vor-

Worterbucharbeit (umfasst Kompetenzbereiche Il und 1V, kontinuierliches Einbinden in den

Unterricht)
Worter trennen = nach Silben, Trennungsregeln anwenden
Satz der Woche > Rechtschreibgesprach

Abschreiben tGben (Karteien, Dosendiktat, Schleichdiktat, ...)

1.2 Uberfachliche Kompetenzen

Die Uiberfachlichen Kompetenzen Selbstkompetenzen, Soziale Kompetenzen, Lernmethodische Kompetenzen

sowie Medienkompetenz (siehe 1.6) sind integrativer Bestanteil des Deutschunterrichts.

Selbstkompetenzen

Im Deutschunterricht wird angestrebt, die Schiilerinnen und Schiler durch differenzierte Lernangebote in

ihrer personalen Kompetenz und motivationalen Einstellung zu starken. Die Schilerinnen und Schiiler sollen

das Vertrauen in ihre Fahigkeiten entdecken und ausbauen. Durch die regelmaRige Reflexion am Ende der
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Stunde lernen die Schilerinnen und Schiiler sich selbst besser einzuschatzen, um darauf aufbauend ihr
Lernen zu gestalten. Dadurch soll sich eine Lernmotivation bei den Schilerinnen und Schiilern entwickeln,

die zu engagiertem und ausdauerndem Lernen beitragen kann.
Soziale Kompetenzen

Im Deutschunterricht lernen die Schiilerinnen und Schiiler in ausgewahlten Unterrichtssituationen, wie zum
Beispiel in Form von Lesetandems, Lesekonferenzen, Schreibkonferenzen, Rechtschreibgesprachen oder
Partner-und Gruppenarbeit den konstruktiven Umgang miteinander. Mit angemessener Wortwahl, der
Nutzung von Fachbegriffen und unter Einhaltung der individuell vereinbarten Gesprachsregeln tauschen sich
die Schilerinnen und Schiiler iber den Lerngegenstand aus und gehen entsprechend mit anderen

Sichtweisen um.
Lernmethodische Kompetenzen

Im Deutschunterricht sollen die Lehrkrafte den Schiilerinnen und Schiiler nach und nach Lernstrategien und
Problemlosefahigkeiten vermitteln, die diese in ihrem weiteren Lernprozess zunehmend selbstiandig
anwenden kdnnen. Mogliche lernmethodische Kompetenzen sind Lesestrategien, Rechtschreibstrategien,

Schreibkonferenzen, Lesekonferenzen oder die Worterbucharbeit.

1.3 Sprachbildung

In der Schule am Gehdlz ist die durchgangige Sprachbildung grundlegendes Unterrichtsprinzip in allen
Fachern. Sprachbildung im Fach Deutsch umfasst den angemessenen Erwerb der Bildungssprache. Diese
ergibt sich aus dem Zusammenspiel aus der Alltags-, Schul- und Fachsprache. Die Lehrkrafte der Schule am

Geholz dienen als sprachliche Vorbilder und achten auf das Sprechen in ganzen Satzen.

Folgende Werkzeuge werden den Schiilerinnen und Schiller dabei an die Hand gegeben:

- Redemittel u.a. fur: Rickmeldung Vortrage, freies Sprechen (Wochenende), nacherzdhlen von

Gehortem

- Wortspeicher themengebunden: Zeitungsprojekt, Marchen, ...
- Nutzung von Artikeln vor Nomen

- Grundwortschatz fiir das Bundesland Schleswig-Holstein (Juni 2023)
- Fachwortschatz:
o0 Grammatik (Wortarten, Satzglieder, Satzzeichen, Zeichen der wortlichen Rede)

0 Rechtschreibung (FRESCH-Strategien und Erklarung fiir Schreibweise; Vokal, Konsonant)
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- Einheitliche Korrekturkirzel (R - Rechtschreibung, A - Ausdruck, G - Grammatik, Z - Zeichen, I-Inhalt,
S - Satzbau, Wh - Wiederholung, W - Wortwahl)

|.4 Differenzierung, LRS, DaZ

Die Lehrkraft geht von den Starken und Schwachen der Schiilerinnen und Schiler aus, analysiert den
Lernstand und entwickelt geeignete Forder- und FordermaBnahmen zur Leistungssteigerung mit Blick auf
den individuellen Lernprozess. Dabei sollen die Schiilerinnen und Schiiler herausgefordert aber weder tiber-

noch unterfordert werden.

Verstehen beruht auf Verstandigung: Durch gemeinsame unterrichtliche Interaktion und Kommunikation
wird die Voraussetzung fir das individuelle Lernen geschaffen. Um die individuellen Lernstéande hinreichend
zu bericksichtigen, sollen die Schiilerinnen und Schiiler befahigt werden, ihre Lernprozesse eigenstandig,
gezielt und selbstverantwortlich zu organisieren, zu strukturieren und zu reflektieren. Die Lehrkrafte wahlen
die Aufgaben und Materialien so, dass sie den Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit geben auf eigenen

Wegen, ihrem Lernstand entsprechend und selbststdandige Losungswege zu beschreiben.

Diesem Spannungsfeld zwischen individualisierter Férderung und gemeinsamen Lernen wird ein Unterricht

gerecht, der eine natiirliche Differenzierung beinhaltet, z.B. durch substanzielle Lernumgebungen.

Im Stundenplan ist der DaZ- und LRS-Unterricht ausgewiesen. Hier erhalten die Schilerinnen und Schiiler

eine gezielte Forderung zum Ausbau ihrer Sprach-, Schreib- und Lesekompetenz.

Im Fach Deutsch werden an der Schule am Gehdlz auBerdem zu Beginn eines jeden Schuljahres
Eingangsdiagnosen geschrieben, um den Schiilerinnen und Schilern anschlieend gezielte Forder- und

FordermaBnahmen anzubieten. Diese kdnnen sein:
- FordermalRnahmen
o Forderunterricht
o Woérterklinik
o differenziertes Unterrichtsmaterial
o differenzierte Lernzielkontrollen
o differenzierte Hausaufgaben
- Fordermalinahmen

o Worterklinik
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o differenziertes Unterrichtsmaterial
o differenzierte Lernzielkontrollen
o differenzierte Hausaufgaben

Neben den schulinternen Forder- und FordermalRnahmen treffen die Lehrkrafte folgende Absprachen zur
Diagnostik, Differenzierung und Férderung in Zusammenarbeit mit der Forderschule:

o Nachteilsausgleich
o Lernpldane
o LRS-Uberpriifung im 4. Schuljahr

Zusatzlich sind die Lehrkrafte darauf bedacht durch offene Aufgabenstellungen passgenau auf den Lernstand

der Schilerinnen und Schiiler einzugehen.

I.5 Lehr- und Lernmaterial

- Eingangsphase:
o Lehrwerk individuell
o Inklusionshefte
o Grundwortschatz
o Lies mal Hefte (oder dhnlich)
o Oxfordheft
o Karteikasten
o Dominos
o Logico
o Bucherkiste
o Karteien
o Anlautmemory

o Knete
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o Muggelsteine
o Setzkasten

o Paletti

o Sand

o Anlauttabelle

(@]

Anlautspiele

- Klasse 3 und 4:
o Lehrwerk individuell
o Inklusionshefte
o Grundwortschatz
o Lies mal Hefte
o Rechtschreibheft Jahndorf
o Karteikasten

o Karteien

O

Logico

I.6 Medienkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler der Schule am Geholz kdnnen:

einfache Suchstrategien nutzen (K1, K6)

- digitalen Medien gezielt Informationen entnehmen und diese verwenden (K1)

- Informationen zu einem bestimmten Thema zusammenstellen (Power Point) (K1, K2, K3)

- Suchergebnisse kopieren und in eigene Dateien einfligen (K1)

- sich auf den digitalen Geraten an- und abmelden (K4)

- Dokumente speichern und wiederfinden (K1)
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- E-Mails im schulinternen Netz schreiben (K2, K3, K4)

- grundlegende Elemente der Bedienung kennen und anwenden (Passworter, Schutz personlicher

Daten, ...) (K4)

= Texte formatieren (K3, K5)

- Lernapps, wie Anton, Antolin, Book Creator, Kahoot nutzen (K1-K6).

|.7 Basale Kompetenzen

- Lese- und Schreibfertigkeiten und die dazugehorigen Strategien

- Klasse 1

o

Stifthaltung

o Formen nachspuren
o Wéorter laufen

o Silben klatschen

o Horverstehen

|.8 Leistungsbeurteilung

- Eingangsphase
o Eingangsdiagnostik
o Diagnosen
o Hamburger Schreibprobe

- AbKlasse 2

o Westermann Grundschuldiagnose Deutsch

- Klasse 3und 4

o Eingangsdiagnostik
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Hamburger Schreibprobe

Klassenarbeiten setzen sich aus Rechtschreibarbeiten, Grammatikarbeiten und

Textproduktionen — und gleichwertigen Leistungsnachweisen zusammen
10 Leistungsnachweise pro Schuljahr, davon 6 Klassenarbeiten, Steigerung bis zu einer Stunde

Textproduktionen: einzelne Phasen des Schreibprozesses konnen bewertet werden; Inhalt/
Aufbau und Gedankenflihrung, Ausdruck (Sprachrichtigkeit wird korrigiert aber nicht

bewertet), Uberarbeitung von Texten

Rechtschreibarbeiten: unterschiedliche Aufgaben, wie Rechtschreibstrategien anwenden,

Abschreiblibungen, schreiben nach Diktat, Worterbuchnutzung — Grundwortschatz
Grammatikarbeiten: Zeitformen, Wortarten, Satzglieder

gleichwertige Leistungsnachweise: Uberpriifung aller weiterer Kompetenzbereiche =
Gedichtvortrag, Buchvorstellung, Lesevortrag, Leseverstehen Uberpriifen, kombinierte

Grammatik- und Rechtschreibarbeiten, Horverstehen tberprifen, Projekt/ Produkt bewerten

34



[I. Mathematik

PRAAMBEL

Grundlage des schulinternen Fachcurriculums sind die Bildungsstandards und das Kompetenzstufenmodell
der KMK 2022 sowie die aktuellen Fachanforderungen Mathematik fir die Primarstufe/Grundschule,

herausgegeben 2024 vom Ministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Schleswig-Holstein.
Das vorliegende Curriculum beschreibt die konkrete Umsetzung in der Schule am Geholz.

Der Unterricht eines jeden Faches berlicksichtigt die Prinzipien des facherverbindenden,

facheribergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.

I1.1 Unterricht & Stoffverteilung nach Jahrgangen

Grundsatze des Mathematikunterrichts

In Mathematik wird unterschieden in prozessbezogene Kompetenzen und inhaltliche Kompetenzen. Diese

stehen gleichwertig nebeneinander und sind im Mathematikunterricht eng miteinander verwoben.

e
099“ Problemlésen 4o,

Strukturen, Kommunizieren
Modellieren funktionaler und
\ Zusammenhang Argumentieren

Darstellen
3 und mit
mathematischen o°
Objekten und
\ Werkzeugen
arbeiten

Die prozessbezogenen Kompetenzen Problemlésen, Kommunizieren und Argumentieren, Modellieren sowie
Darstellen und mit mathematischen Objekten und Werkzeugen arbeiten werden im Unterricht immer mit
inhaltlichen Kompetenzen aus den Bereichen Zahl und Operation, Gréfsen und Messen, Raum und Form oder
Daten, Zufall und Wahrscheinlichkeit verbunden. Die Lehrkrafte wahlen bewusst Kombinationen aus, um die
prozessbezogenen Kompetenzen anhand der Inhaltlichen Bereiche gezielt zu férdern. Der Inhaltsbereich

Muster und Strukturen gilt als fachliches Grundkonzept, das alle Inhaltsbereiche miteinander verkniipft.
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Die Lehrkraft achtet zudem darauf, dass die Aufgabenstellung fir alle Lernniveaus die drei integralen

Bestandteile Anwendungsorientierung, Strukturorientierung und Problemorientierung beinhaltet.

In der Schule am Geholz sind die verbindlichen Inhalte eines Schuljahres in je 12 Bausteine unterteilt. Nach
oder wahrend der Erarbeitung eines Bausteins werden - ab Klasse 2 - die vorgeschriebenen
Lernzielkontrollen (LZK), gleichwertige Leistungsnachweise (LN) oder Tests (T) durchgefiihrt. Grundsatzlich
sind die Bausteine nach dem wiederkehrenden Spiralprinzip aufgebaut. Die Reihenfolge der Inhalte zu den
Inhaltsbereichen Zahl und Operation, GrofRen und Messen, Raum und Form und Daten, Zufall,
Wabhrscheinlichkeit ist in der folgenden Ubersicht festgelegt. Der zeitliche Rahmen der Inhalte wird von der

Lehrkraft passgenau zu der jeweiligen Lerngruppe gewahlt.

Klasse 1

1 Zahlen & Mengen Wahrnehmung

Ziffernschreibkurs

Zahldarstellung: Menge-Zahl-Wiirfelbild-
Strichliste

Rechenstreifen

Geometrie-Wahrnehmung Wahrnehmung

Nachspuren

rechts-links

Lagebeziehung

2 Zahlen bis 10; Plus-Zeichen Erganzen und Wegstreichen

Zahlreihe

Zerlegungen (Schittelbox, Rechenstreifen,
Zahlenhauser)

Plus-Zeichen

Zusammenfassen

Geometrie-Korper Geometrische Korper

Bauen und zahlen

3 Addition bis 10 Additionsgeschichten

Addieren mit Rechenstreifen
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GroRen-Geld

Tauschaufgaben
Aufgabenmuster
Tabellen

Zahlen vergleichen < > =

Euro ZR 10

Flachen

Geometrische Flachen
Auslegen
Muster

Zeichnen

Subtrahieren bis 10

Subtraktionsgeschichten
Subtrahieren am Rechenstreifen
Aufgabenmuster
Ordnungszahlen
Umkehraufgaben

Aufgabenfamilien

Geometrie-Symmetrie

Faltschnitte

Spiegelbilder

Zahlen und rechnen bis 20

Biindeln
Stellenwerttafel
Zahlenreihe

Nachbarn

Zahlen vergleichen < > =
Addition im 2. Zehner
Subtraktion im 2. Zehner
Verdoppeln
Nachbaraufgaben

GroRen - Geld

Euro und Cent bis 20
Rechnen mit Geld
Einkaufen & Bezahlen
Geld wechseln

Sachaufgaben Einkaufen

Addition bis 20

Addieren mit Uberschreiten
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Rund um die 10
Halbieren
Gerade und ungerade Zahlen

Nachbaraufgaben

10 | GroRen - Zeit

Uhrzeiten — volle Stunden
Tageszeiten

Wochen und Tage

Jahr und Monate — der Kalender

Sachrechnen

11 | Subtraktion bis 20

Subtrahieren mit Uberschreiten
Ordnungszahlen

Gerade und ungerade Zahlen
Aufgabenfamilien
Umkehraufgaben

Unterschiede

Ungleichungen

12 | DHW

Moglichkeiten finden und geordnet aufschreiben
(Kombinatorik)
Zufallsexperimente (Wahrscheinlichkeit)

Balkendiagramm (Daten)

Klasse 2

1 ZR 100

Wiederholung KI. 1
Zehnerzahlen
Bundeln
Stellenwerttafel
Hunderterfeld
Hundertertafel
Zahlenstrahl
Nachbarn

Rechnen mit Zehnerzahlen

LZK

2 Geometrie - Zeichnen

Wahrnehmung

Test
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Orientierung/ Raum-Lage
Korper

Wiirfelbauten / Bauplane
Ansichten

Wege im Gitternetz

Addieren & Subtrahieren

Addieren in anderen Zehnern

Rund um den Zehner

Halbschriftlich addieren mit Einern
Halbschriftlich Subtrahieren mit Einern
Gleichungen & Ungleichungen

Sachsituationen

LZK

GroRen Geld

WH: Miinzen &Scheine
Geldbetrage vergleichen
Bezahlen & Riickgeld

Sachsituation Einkaufen

Test

DHW - Wahrscheinlichkeit

Sicher, moglich, unmoglich
(Angelspiel/Murmelglaser)
Wahrscheinlich, unwahrscheinlich

Gewinnchancen — ein faires Spiel

Test

Geometrie-

Flachen

Geometrische Flachen
Auslegen und Nachlegen
Zeichnen & Muster
Falten

Symmetrie

LN

Multiplizieren & Dividieren |

Von Plusaufgabe zur Malaufgabe
Tauschaufgaben

Verdoppeln

Einmaleins mit 2, 10,5 / Kernaufgaben
Verteilen & Aufteilen

Quadrataufgaben

LZK

Grollen - Zeit

Uhrzeiten

Zeitspannen

Test
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Kalender

Sachaufgaben

Multiplizieren & Dividieren Il

Einmaleins mit 4, 3,6, 8,9, 7
Verteilen & Aufteilen
Dividieren mit Rest

Sachaufgaben

LZK

10

DHW — Daten, Kombinatorik

Moglichkeiten finden und strukturiert aufschreiben

Daten im Balkendiagramm ablesen und darstellen

LN

11

Addieren & Subtrahieren Il

Halbschriftliche Addition zweistelliger Zahlen
Halbschriftliche Subtraktion zweistelliger Zahlen
Aufgabenfamilien

Erganzen

Unterschiede

Ungleichungen

LZK

12

GroRen Langen

Meter & Zentimeter

Strecken zeichnen und messen
Kérpermale

Rechnen mit Langen

Sachaufgaben |l6sen

Test

Klasse 3

1

ZR 1000

Wiederholung KI. 2
Hundertertafel
Hunderterfeld

Rechnen mit Hundertern
Bundeln
Zahldarstellungen
Zahlenstrahl

Nachbarn

Kopfrechnen mit groRen Zahlen

LZK

Geometrie - Zeichnen

Wahrnehmung

Freihandzeichnen

Test
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Zeichnen und Farben

Orientieren auf dem Plan

Addieren & Subtrahieren

GroRen Geld

WH halbschriftliche Verfahren Kl.2
Halbschriftlich addieren
Halbschriftlich Subtrahieren

Sachsituationen

Sachaufgaben |6sen, Tabellen, Skizzen

Kommazahlen

Halbschriftliche Addition & Subtraktion

Schriftliche Addition & Subtraktion

LZK

Geometrie-

Flachen

Legespiel
Zeichnen
Vierecke
Geobrett
MaRquadrate
Symmetrie

Muster

LN

GroRen Langen

GroRenvorstellung
Kommaschreibweise
mm, cm, dm, m, km
Weg-Zeit

Sachsituationen

Test

DHW — Daten

Kombinatorik

Diagramme lesen und erstellen

Baumdiagramm

Test

Addieren & Subtrahieren

Schriftlich addieren & Subtrahieren
Uberschlagen

Sachsituationen

LZK

Multiplizieren & Dividieren

WH KI. 2

M & D mit 10, 100
Halbschriftliche Multiplikation
Halbschriftliche Division

Sachsituationen
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GroRen Geld

Punkt vor Strich

Vielfache

Teiler

Teilbarkeiten

Halbschriftliche Multiplikation & Division

Kommazahlen

mit

Geometrie - Korper

Eigenschaften
Kantenmodelle
Wiirfelnetze
Wiirfelgebaude
Baupldne

Ansichten

LZK

10

GroRen Zeit

WH KI. 2
Stunden-Minuten
Minuten — Sekunden
Zeitspanne

Fahrplan

Sachsituationen

Test

11

DHW - Wahrscheinlichkeit

Zufallsexperimente

Sicher, moéglich, unmoglich

Test

12

GroRen Gewicht

GroRRenvorstellung

kg, g

Sachsituationen

Test

Klasse 4

1

ZR 10 000
Addition & Subtraktion

Wiederholung KI. 3

Zahldarstellungen

LZK
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Stellenwerttafel
Rechnen mit Tausendern
Zahlenstrahl

Nachbarn

Rechnen bis 10 000

Sachsituationen

Geometrie - Korper

Korpernetze
Kantenmodelle
Quadernetze
Kippfolgen
Schragbilder
Wiirfelgebaude

LZK

GroRe Gewicht & Rauminhalt

WHKI. 3

g—kg kg—t
Sachsituationen
GroRenvorstellung

| - ml

Test

ZR 1 000 000
Addition & Subtraktion

Zahldarstellungen
Stellenwerttafel
Rechnen mit Tausendern
Zahlenstrahl

Nachbarn

Rechnen bis 10 000
Sachsituationen

Runden (auch in GréRen)

Sachrechnen

LZK

Multiplikation

WH KI. 3

Rechnen mit Klammern

Multiplizieren mit 1000, 10 000, 100 000
Uberschlagen

Schriftlich Multiplizieren

Sachsituationen

43

LZK




GroRen Geld

WH KI. 3 Sachaufgaben |6sen Tabellen, Skizzen

Schriftlich Multiplizieren

Geometrie - Flachen

Gerade, Strecke, Strahl, Schnittpunkt
Rechter Winkel & Geodreieck
Parallel & Senkrecht

Vierecke

Kreise & Zirkel

Parkettierung

Flacheninhalt & Umfang

LN

DHW - Wahrscheinlichkeiten

Zufallsexperimente

Faires Spiel

LN

Division

GroRen Geld

WHKI. 3

Vielfache, Teiler, Primzahlen
Dividieren mit 1000, 10 000, 100 000
Schriftlich Dividieren
Sachsituationen

Schriftlich Dividieren

Preisvergleiche

LZK

GroRen Zeit

WH KI. 3: Stunde, Minute, Sekunde
Fahrplan
Zeitleiste

Sachsituationen

Test

10

GroRe Langen

WH KI. 3
Km-m
Weg — Zeit

Sachsituationen

Test

11

Geometrie

Wahrnehmung

Zeichnen

Spiegeln & Drehen
Verkleinern & VergréRern

Orientierung auf Planen

Test
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12 | DHW — Daten & Kombinatorik | Kreisdiagramm, Balkendiagramm, Saulendiagramm, | LN

Baumdiagramm

[1.2 Uberfachliche Kompetenzen
Die iberfachlichen Kompetenzen Selbstkompetenzen, Soziale Kompetenzen, Lernmethodische Kompetenzen

sowie Medienkompetenz (siehe I1.6) sind integrativer Bestanteil des Mathematikunterrichts.
Selbstkompetenzen

Im Mathematikunterricht wird angestrebt, die Schiilerinnen und Schiler durch passgenaue
Aufgabenstellungen (siehe 11.4. Differenzierung) so zu motivieren, dass sie Anstrengungsbereitschaft und
Engagement zur Loésung der Aufgaben zeigen und einen gesunden Ehrgeiz entwickeln. Sie werden angeleitet
konzentriert und ausdauernd zu arbeiten, um ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten in jeder Stunde zu erweitern.
Durch die bewusste Reflexion des eignen Arbeitens am Ende der Stunde, sollen die Schiilerinnen und Schiiler
lernen, ihre Starken, Schwachen und Potentiale realistische einzuschdtzen. Fehler werden nicht als

Misserfolg, sondern als Lernanlass fiir neue Einsichten verstanden.
Soziale Kompetenzen

Im Mathematikunterricht sollen die Schiilerinnen und Schiiler in ausgewdhlten Unterrichtssituationen
konstruktiv zusammenarbeiten und sich gegenseitig bei der Problemlésung unterstiitzen. Dabei stehen die
Lehrkréfte den Schilerinnen und Schiller zu Seite und lenken die Zusammenarbeit so, dass sie von
gegenseitiger Wertschatzung gepragt ist. Dies gilt insbesondere, wenn ein Fehler als Lernanlass dient. Die

Lehrkrafte achten dabei auf eine angemessene Kommunikation im Unterrichtgeschehen.
Lernmethodische Kompetenzen

Im Mathematikunterricht entwickeln die Schiilerinnen und Schiler nach und nach Lernstrategien und
Problemlosefahigkeiten, um neue Losungswege zu finden und diese der Klassengemeinschaft als Moglichkeit

vorzustellen.
In der Schule am Gehélz legen wir Wert auf:

e Bezug zur Realitat herstellen
e Karteikdasten zum Auswendiglernen z. B. beim Einmaleins

e Strategien, um selbststandig Hilfe von anderen Personen oder Materialien zu organisieren
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e Selbstreflektion

e Prasentation von Arbeitsergebnissen

11.3 Sprachbildung
In der Schule am Geholz ist die durchgangige Sprachbildung grundlegendes Unterrichtsprinzip in allen

Fachern.

Im Mathematikunterricht ist die altersgerechte Fachsprache eine Voraussetzung fir den
Ubersetzungsprozess zwischen den Repridsentationsebenen (vgl. I1.4) Diese werden sprachlich begleitet, um
ein tieferes Verstandnis der Zusammenhange zu gewahrleisten, dauerhaft Grundvorstellungen aufzubauen
und mathematische Handlungen zu initiieren. Auch fir die Reflexion des eigenen Losungsprozesses, die fiir
eine konstruktive Vernetzung der Inhalte notwendig ist, fordert den Einsatz sprachlicher Mittel. Ebenso ist

die Sprache selbst als Reprasentationsebene zu verstehen.

In der Schule am Geholz stellen wir den Schiilerinnen und Schilern passend zum aktuellen Baustein
Wortspeicher und Redemittel zur Verfligung. Im Unterricht achten wir auf in angemessenem MaRe auf die
Anwendung der Fachsprache. Zudem werden die Schilerinnen und Schiiler dazu angehalten in ganzen
Sitzen zu sprechen. Bei Bezeichnungen mathematischer Anschauungsmaterialien oder

Unterrichtsgegenstanden wird bewusst die Verwendung der richtigen Artikel thematisiert.

1.4 Differenzierung

Die Lehrkraft geht von den Starken und Schwachen der Schiilerinnen und Schiiler aus, analysiert den
Lernstand und entwickelt geeignete Forder- und FordermaBnahmen zur Leistungssteigerung mit Blick auf
den individuellen Lernprozess. Dabei werden die Schilerinnen und Schiiler herausgefordert, aber weder

Uber- noch unterfordert.

Verstehen beruht auf Verstandigung: Durch gemeinsame unterrichtliche Interaktion und Kommunikation
wird die Voraussetzung fur das individuelle Lernen geschaffen. Um die individuellen Lernstande hinreichend
zu bericksichtigen, miissen die Schilerinnen und Schiler befahigt werden, ihre mathematischen
Lernprozesse eigenstandig, gezielt und selbstverantwortlich zu organisieren, zu strukturieren und zu
reflektieren. Die Lehrkrafte wahlen die Aufgaben und Materialien so, dass sie den Schilerinnen und Schiilern
die Moglichkeit geben auf eigenen Wegen, ihrem Lernstand entsprechend und selbststandige Losungswege

zu beschreiben.

Diesem Spannungsfeld zwischen individualisierter Férderung und gemeinsamen Lernen wird ein Unterricht

gerecht, der eine natirliche Differenzierung beinhaltet, z.B. durch substanzielle Lernumgebungen.
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Anforderungsbereiche

Bei der Gestaltung der Lernumgebungen ist zu gewahrleisten, dass fiir jede Schiilerin und jeden Schiiler alle
drei Anforderungsbereiche angemessen angeboten werden. Das Aufgabenmaterial muss der
Leistungsheterogenitat der Schilerinnen und Schiller dadurch Rechnung tragen, dass es im gleichen
inhaltlichen Kontext ein breites Spektrum an unterschiedlichen Anforderungen und Schwierigkeiten

abdeckt.

Reproduzieren: Wiedergabe und direkte Anwendung von Grundwissen, Ausfiihren von Routinetatigkeiten in

einem bekannten Gebiet.

Zusammenhdnge herstellen: Erkennen und Nutzen von Zusammenhangen von Kenntnissen, Fahigkeiten und

Fertigkeiten. Eigenstandig geeignete Vorgehensweisen auswahlen und miteinander verkniipfen

Verallgemeinern und Reflektieren: Strukturieren, Formulieren von Problemstellungen, Entwickeln von

Strategien & Begriinden, Beurteilen und Verallgemeinern von Losungen

In der Schule am Gehdlz nutzen wir als Grundlage das Lehrwerk Flex und Flo. Dieses bietet in sich
Differenzierungsmoglichkeiten, die passgenau fir die Kinder eingesetzt werden kénnen. Ausgehend vom
Minimalfahrplan werden weitere Ubungsméglichkeiten nach den Bedarfen der Kinder genutzt. Der Einsatz

von Anschauungsmaterialien wird in der Auswahl und/oder Einsatzdauer variiert.

Zusatzlich werden weitere Lehrwerke oder Arbeitsmaterialien zur individuellen Forderung oder Forderung

genutzt, die Lehrkraft entscheidet bei Kindern mit besonderen Bedarfen liber das passgenaue Material.

Im Sinne des Forderprinzips werden die Bausteine (fiir einzelne Kinder) durch weitere mathematische

Inhalte erganzt.

[1.5 Lehr- und Lernmaterial

Grundvorstellungen von Rechenoperationen werden aufgebaut und aktiviert, wenn diese auf den
Reprasentationsebenen enaktiv, ikonisch, symbolisch und sprachlich dargestellt werden und dazu zwischen
den Ebenen lbersetzt wird. Es gilt insbesondere in Rechenprozessen zwischen den Reprasentationsebenen
zu Ubersetzen, indem Handlung am Material, Zeichnung der Handlung, Beschreibung der Handlung und die

symbolische Notation standig miteinander in Beziehung gesetzt werden.

Jedes Anschauungsmaterial besitzt eine eigene Struktur und wird zunadchst selbst Gegenstand des

Unterrichts. Die Lehrkraft achtet auf passgenaue Auswahl des Anschauungsmaterials zur didaktischen
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Intention. Das Material erflillt dabei verschiedene Funktionen: Darstellungsfunktion, Rechenhilfefunktion,

Lernhilfefunktion, Kommunikations- und Argumentationsfunktion

In der Schule am Gehdlz soll als Grundlagen das Lehrwerk Flex und Flo genutzt werden. Davon abweichend
setzt die Lehrkraft bei Schilerinnen und Schiilern mit besonderen Bedarfen ggf. andere Lehrwerke

passgenau und individuell ein.
Zudem werden folgende Anschauungsmaterialien eingesetzt

e Zahlen & Operationen
o Muggelsteine
o Plattchen
o Steckwirfel
o Zwanzigerfeld
o Ziffernkarten
o Spielwiirfel
o Stellenwerttafel
o Rechenkette
o Rechenschieber
o Systemblocke
o Flips
o Stellenwertkarten
o Zahlenstrahl
o Hundertertafel
o Hunderterfeld
o Tausenderbuch

Systembldcke

O

e Geometrie
o Pentominos
o Somawdirfel
o Korper
o Flachen
o Wairfel & Bauplane

o Geobretter
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o Geodreieck
o Spiegel
e Grollen
o Uhren
o Kalender
o Waagen
o Gliedermalstab
o Malband
o Lineal
o Abstandsroller
o Spielgeld
e DHW
o Glicksrad

o Zufallsexperimente zu Enten, Angeln, Murmeln
Weiter Materialien kommen im Mathematikunterricht zum Einsatz:

e Sand
o Knete

e Flhlzahlen

e SumBlox
e logico
o LUK

e Entdeckerkartei
e Super-8
e Schubitrix

e Diverse Mathe-Spiele

I1.6 Medienkompetenz
Im Mathematikunterricht erganzen digitale Medien den Einsatz von analogen Anschauungsmitteln und

dienen der informatischen Bildung.

In der Schule am Geholz werden digitale Medien und Werkzeuge moglichst themenorientiert mit in den

Mathematik-Unterricht eingebracht und genutzt.
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Medien

e Tablets (K5)
e Laptops (K5)
e Beamer

e Active-Panel
Lern-Apps (Beispiele)

e Klbtzchen (Wiirfelgebdaude und Bauplane) (K2, K3, K6)
e Klipp Klapp (Wirfelnetze) (K2, K3, K6)

e Rechendreieck (Rechenbeziehungen) (K2, K3, K6)

e Geoboard (K2, K3, K6)

e Anton (K2, K3, K4, K6)

Lehrwerkbezogener Einsatz

e Digitale Tafelbilder (K2)
e QR-Codes in den Arbeitsheften zur selbstandigen Erarbeitung eines Themas (K2, K6)

e Themen-Apps (K2)
Weitere digitale Moglichkeiten

e PPT und Word zum Erstellen von Prasentationen (K1, K2, K3, K4, K5, K69
e Kahoot! — Spielerische Ubung von Lerninhalten (K6)

e Suchmaschinen fir Kinder z.B Helles-Kopfchen oder FragFinn (Recherche zu mathematischen
Inhalten) (K1, K6)

e https://polypad.amplify.com/de

e mathematikus.de

11.7 Basale Kompetenzen
Basale Kompetenzen bezeichnen die Verstehensgrundlagen und Grundfertigkeiten, die in der Primarstufe

erworben werden miissen, um anschlussfahig in der Sekundarstufe weiterlernen zu kénnen.
Im Fach Mathematik wird auf die Schulung folgender basaler Kompetenzen geachtet:

Klasse 1
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e stellen Zahlen und Mengen bis 20 auf verschiedene Weisen dar und wechseln situationsgerecht
zwischen den Reprasentationsebenen.

e erfassen Anzahlen mit Hilfe von Strukturen der Zahldarstellung.

e stellen Zahlbeziehungen her.

e verstehen und beherrschen Zahlzerlegungen und nutzen sie fiir die Zahlen bis 10 automatisiert.

e verstehen und beherrschen die Rechenoperationen Addition und Subtraktion.

e beschreiben, vergleichen und bewerten Rechenwege.

e erkennen und nutzen Rechenvorteile.

e erkennen und nutzen das Gleichheitszeichen als Relationszeichen zwischen gleichwertigen Termen.

e erzihlen, spielen szenisch und zeichnen Rechengeschichten.

e erkennen Additions- und Subtraktionsaufgaben in der Umwelt und notieren diese mathematisch.

e entwickeln Fragen zu Sachsituationen, die mit Hilfe von Rechenoperationen zu beantworten sind.
Klasse 2

e besitzen Einsicht in das dezimale Stellenwertsystem.

e stellen Zahlen und Mengen im Zahlenraum 100 auf verschiedene Weisen dar und wechseln
situationsgerecht zwischen den Repradsentationsebenen.

e erfassen Anzahlen mit Hilfe von Strukturen der Zahldarstellung.

e stellen Zahlbeziehungen her.

e verstehen und beherrschen die Rechenoperationen Addition und Subtraktion.

e verstehen die Rechenoperationen Multiplikation und Division.

e beschreiben, vergleichen und bewerten Rechenwege.
Klasse 3

e besitzen Einsicht in das dezimale Stellenwertsystem.

e stellen Zahlen und Mengen im Zahlenraum bis 1000 auf verschiedene Weisen dar und wechseln
situationsgerecht zwischen den Reprasentationsebenen.

e stellen Zahlbeziehungen her.

e verstehen und beherrschen alle vier Grundrechenarten.

e rufen aus dem Gedadchtnis die Ergebnisse von Einmaleinsaufgaben ab und nutzen
Einmaleinsergebnisse fiir Zahlzerlegungen.

e erkennen und nutzen Rechenvorteile.
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e beschreiben, vergleichen und bewerten Rechenwege
Klasse 4

e Dbesitzen Einsicht in das dezimale Stellenwertsystem.

e stellen Zahlen und Mengen im Zahlenraum bis 1000 auf verschiedene Weisen dar und wechseln
situationsgerecht zwischen den Reprasentationsebenen.

e stellen Zahlbeziehungen her.

e verstehen und beherrschen alle vier Grundrechenarten.

e setzen Rechenmethoden Kopfrechnen, halbschriftliches Rechnen und schriftliches Rechnen
situationsgerecht und flexibel ein.

e beschreiben, vergleichen und bewerten Rechenwege.

e erkennen und nutzen Rechenvorteile

1.8 Leistungsbeurteilung
Auf Grundlage der Ergebnisse einer Eingangsdiagnostik, sowie weiterer stetiger Diagnosen z.B. mit
Grundschuldiagnose/Westermann, gestaltet die Lehrkraft den Unterricht passend zur Lerngruppe. Dabei ist

sie frei in der Wahl der Unterrichtsmittel und des Lehrwerks.
Fiir die Jahrgange 2, 3 und 4 sind folgende Lernstanderhebungen vorgeschrieben.

e Schriftliche Beurteilung

o 5 Lernzielkontrollen mit einem Umfang von mehr als 20 Minuten
o 2 Gleichwertige Leistungsnachweise

e Mindliche Beurteilung

o Mauindliche und schriftliche Mitarbeit im Unterricht
o Hausaufgaben

o Tests mit einem Umfang von weniger als 20 Minuten

Flr denJahrgang 1 ist sind keine offiziellen Lernstandserhebungen vorgeschrieben. Die Lehrkraft entscheidet

je nach Lerngruppe wie der Lernstand erhoben wird.

In der Ubersicht (siehe 11.3) sind Lernstandserhebungen den Bausteinen zugeordnet.

e Lernzielkontrollen werden Giberwiegend im Bereich Zahlen & Operationen geschrieben. Diese sind so

zu gestalten, dass alle Anforderungsbereiche (siehe 11.4) abgedeckt sind.
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e Uber die Form der Test entscheidet die Lehrkraft je nach Lerngruppe.
e Die Fachschaft Mathematik hat sich auf folgende gleichwertige Leistungsnachweise verstandigt:
o Klasse 2:
= Geometrie-Flachen: Bandornament erstellen
=  DHW-Umfrage durchflihren und dazu ein Balkendiagramm erstellen
o Klasse 3:
= Kantenmodell eines Wiirfels & Wiirfelnetz erstellen (alternativ Quader, Pyramide)
= Planung eines Klassenausflugs (Ziel, Strecke, Fahrplan, Aktivitaten etc.)
o Klasse 4 (Lehrkraft wahlt 2 passend zur Lerngruppe)
= Geometrie-Flachen: Ein Parkett erstellen
= DHW-Wahrscheinlichkeit: Ein faires Spiel erstellen
= Digital mit PPT Kreisdiagramm, Sadulendiagramm und Balkendiagramm zu einer

eigenen Umfrage erstellen
Alternativen Leistungsnachweise werden anhand von Checklisten, die die Fachschaft erstellt hat, bewertet.

Kriterien zur Bewertung der Lernzielkontrollen sowie der mindlichen Mitarbeit finden sich im allgemeinen

Teil unter VI.
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I1l. Sachunterricht/ SU

PRAAMBEL
Grundlage des schulinternen Fachcurriculums sind die Bildungsstandards und das Kompetenzstufenmodell

der KMK 2022 sowie die aktuellen Fachanforderungen Sachunterricht fir die Primarstufe/Grundschule,

herausgegeben 2018 vom Ministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Schleswig-Holstein.
Das vorliegende Curriculum beschreibt die konkrete Umsetzung in der Schule am Geholz.

Der Unterricht eines jeden Faches berlicksichtigt die Prinzipien des facherverbindenden,

facheribergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.

1.1 Unterricht

Themenfelder und Kompetenzerwartungen

Die Themenfelder spiegeln verschiedene Bereiche der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler wider. Die
Kompetenzerwartungen sind an die Themenfelder gebunden fiir die Eingangsphase sowie fiir die

Jahrgangsstufen 3 und 4 konkretisiert.
Themenfeld 1: Arbeit und Wirtschaft

Zum Themenfeld Arbeit und Wirtschaft gehoren die Aspekte der Nachhaltigkeit, Mobilitdt im
Zusammenhang mit wirtschaftlichen Abldufen und der Arbeitswelt sowie Konsum. Eine enge Verbindung zur

sozialwissenschaftlichen und zur technischen Perspektive ist gegeben.

Arbeit in all ihren Auspragungen stellt ein zentrales Element im Leben der Menschen dar. Schiilerinnen und
Schiler erleben gesellschaftliche Einfliisse und Abhangigkeiten der Berufs- und Arbeitswelt auf ihr Leben

und ihre Umwelt.

Eingangsphase Jahrgangsstufen 3 und 4
Die Schilerinnen und Schiler ... Die Schilerinnen und Schdler ...
kennen eigene Konsumbediirfnisse und unterscheiden bewerten das eigene Konsumverhalten kritisch und begriinden
Winsche und Beddrfnisse. 6konomische Entscheidungen unter Berlicksichtigung

okologischer sowie sozialer Folgen.

unterscheiden Wertstoffe und kennen Recyclingprozesse.

erkunden die Arbeitswelt exemplarischer Berufsfelder. erlautern Einflisse der Berufs- und Arbeitswelt sowie der
Erwerbslosigkeit auf ihr eigenes Leben und die Umwelt unter
bewerten die Verteilung von Arbeit in einer Familie Beriicksichtigung regionaler Bedingungen.

nach Kriterien der Gerechtigkeit und Solidaritat.

planen und bewerten eigene Handlungsprozesse zur
Herstellung ausgewahlter Produkte.
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erkunden und beschreiben exemplarische Herstellungs- und
Produktionsablaufe.

Themenfeld 2: Zeit und Entwicklung
In diesem Themenfeld ist die historische Perspektive grundlegend. Die ausgewahlten Inhalte werden mehr-
perspektivisch angelegt. Dabei sind die sozialwissenschaftliche und die technische Perspektive besonders

bedeutsam.
Die drei Zeitebenen Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft stehen im Mittelpunkt.

Durch die Begegnung, Erschliefung und Auseinandersetzung mit Fragen menschlichen Lebens und Handelns
im Wandel der Zeit entwickeln Schilerinnen und Schiiler ein reflektiertes historisches Bewusstsein.
Zeitleisten unter- stiitzen dieses. Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen die Erkenntnis, dass unser Handeln
das Leben zukiinftiger Generationen beeinflussen wird. Im Vordergrund stehen die gemeinsame
Auseinandersetzung mit historischen Fragen, Problemen und Gegenstdanden sowie die Auseinandersetzung

mit linearen und zyklischen Zeitprozessen.

Eingangsphase

Jahrgangsstufen 3 und 4

Die Schilerinnen und Schiler ...

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kennen Formen und Begriffe der Zeiteinteilung und wenden
sie an.

orientieren sich in der Zeit mit Hilfe von Zeitleisten.

ordnen und beschreiben wiederkehrende und einmalige
Ereignisse der Vergangenheit, Gegenwart oder Zukunft.

unterscheiden lineare und zyklische Zeitprozesse, stellen diese
dar und setzen sie in ein Verhaltnis zueinander.

ordnen und begriinden Zusammenhange heutiger
Lebensbedingungen und Veranderungen auf der Grundlage
exemplarischausgewahlterEpochenundProzesse.

kennen Gegenstande oder Bilder als Zeugen einer
vergangenen Zeit und ziehen Vergleiche zur Gegenwart.

setzen sich mit unterschiedlichen Quellen und Darstellungen
auseinander.

begriinden den Zusammenhang zwischen ihrem eigenen
Tun und der Bedeutung fir die Zukunft.

kennen Biographien beriihmter Menschen und verstehen
deren Motivation.
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Themenfeld 3: Gesundheit
Das Themenfeld vermittelt Einsichten in die Bedingungen und Moglichkeiten von Gesundheit, motiviert zum
gesundheitsfordernden Handeln, bietet Entscheidungshilfen an und Ubt entsprechende Handlungs- und

Verhaltens- weisen ein.

Die Themenbereiche Erndhrung, Bewegung, Hygiene, Zahngesundheit, Psychohygiene, Suchtpravention,

Erste Hilfe und sexuelle Bildung stehen im Vordergrund.

Indem sich Kinder wertschatzend mit ihrer eigenen Person befassen, entwickeln sie Selbststandigkeit sowie

Selbst- vertrauen und bauen eine positive Haltung sich selbst und anderen gegeniiber auf.

Schiilerinnen und Schiiler setzen sich im Rahmen der sexuellen Bildung mit kérperlichen, geschlechtlichen,
emotionalen, sozialen und praventiven Aspekten in unterschiedlichen Lebensphasen auseinander. Gemal

Schulgesetz §4 Abs. 9 besteht der Erziehungsauftrag der Schule darin, ,,die Sexualerziehung durch die Eltern

in altersgemaRer Weise durch facheriibergreifenden Sexualkundeunterricht zu erganzen”.

Eingangsphase

Jahrgangsstufen 3 und 4

Die Schilerinnen und Schiiler ...

Die Schilerinnen und Schiiler ...

nehmen ihre Gefiihle und Bediirfnisse differenziert
wahr und vertreten diese.

kennenihre Wiinsche und Bediirfnisse und akzeptieren diese
als zu sichgehorig.

schatzendasVerhaltenandererMenscheneinundnehmen
deren Geflihle und Bedtirfnisse wahr.

versetzensich indie Geflihlslage andererund gehen auf die
Bedurfnisse und Empfindungen anderer ein.

erproben ihre Sinne und nehmen deren Leistungen wahr.

setzen sich mit dem Aufbau des menschlichen Korpers
auseinander.

benennen und beschreiben wesentliche Kérperteile des
Menschen.

beschreiben die grundlegenden Funktionen des
menschlichen Korpers.

nennen und beschreiben Geschlechtsunterschiede.

beschreiben die Fortpflanzung und Entwicklung des
Menschen.

wissen um die Veranderungen wahrend der Pubertat.

setzen sich mit schadlichen Einfliissen (Sonnenbrand, Larm,
Kélte ...) auseinander und ergreifen MaRBnahmen zum Schutz
des Korpers.

setzensich mitphysischen und psychischen Gefahrdungen des
Menschenauseinander.

kennen den Weg der Nahrung durch den Korper.

erfahren die Bedeutung von ausgewogener Erndhrung und
Bewegung.

kennen wichtige Aspekte einer gesundheitsfordernden
Lebensweise, nennen geeignete MaRnahmen und wenden
diese an.

wissen um Koérper- und ZahnpflegemalRnahmen und
wenden diese an.
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Themenfeld 4: Soziales und Politisches

Das Zusammenleben in unserer Gesellschaft wird durch eine Vielzahl unterschiedlicher Beziehungen und Re-
gelungen zwischen allen Menschen bestimmt. Ziel des Themenfeldes Soziales und Politisches ist es, Interesse
flir gesellschaftliche und demokratische Fragen und Themen zu wecken und die Kompetenz zu férdern, aktiv
am demokratischen Leben teilzunehmen. Dabei bringen die Kinder Wissen um gesellschaftliche Prozesse
(zum Beispiel Wahlen) und Probleme (zum Beispiel Krisen oder Kriege) so- wie Erfahrungen im Umgang mit

anderen Menschen mit.

Ausgehend vom Erfahrungshorizont der Kinder ist es die Aufgabe, eine Begegnung, Erschliefung und
Auseinandersetzung mit Fragen der Politik, des Rechts (Grundrechte, Kinderrechte, Gerechtigkeit) und

Fragen des sozialen Miteinanders zu ermoglichen.

Im Kompetenzbereich Soziales und Politisches argumentieren und verhandeln Schilerinnen und Schiler und
vertreten ihre eigene Meinung. Sie beurteilen und begriin- den 6konomische und politische Entscheidungen.

Sie planen gesellschaftsbezogene Handlungen, flihren Vorhaben durch und reflektieren ihre Ergebnisse.

Eingangsphase

Jahrgangsstufen 3 und 4

Die Schilerinnen und Schler ...

Die Schilerinnen und Schiiler ...

stellen bedeutende Regeln fir das Zusammenleben auf.

bilden sich eine Meinung, vertreten diese argumentativ und
kennen ihre Rechte sowie ihre Moglichkeiten, ihre Rechte
einzufordern.

gestalten und planen Rituale und Veranstaltungen im
Schulleben mit und wirkenan demokratischen
Entscheidungen mit.

UbernehmenVerantwortungfiireingemeinsames
VorhabenundkennendemokratischeVerhaltensweisenals
eigene Handlungsmoglichkeit.

schatzendasVerhaltenanderer Menschen ein und nehmen ihre
Geflihle und Bediirfnisse differenziert wahr.

betrachten Konfliktsituationen differenziert und reagieren
angemessen.

setzen sich mit ihrer eigenen Person und mit Menschen
ihres Umfeldes auseinander.

setzen sich mit der Vielgestaltigkeit von Familien und
unterschiedlichen Lebenssituationen auseinander.

setzen sich mit den Aufgabenbereichen im Gemeinwesen
und von Reprasentanten des politischen Lebens
auseinander.

kennen Rechte und Pflichten im Alltagsleben.

beschreiben unterschiedliche Lebensbedingungen in
anderen Landern und vergleichen diese mit ihren
eigenen.
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Themenfeld 5: Technische Erfindungen

Unsere Lebenswelt ist von Technik und technischen Erfindungen umgeben und gepragt. Technik erleichtert
die Bewaltigung des Alltags und ist eine Bereicherung unserer individuellen Lebensweise. Technik birgt
jedoch auch Gefahren und Risiken. Um Moglichkeiten und Folgewirkungen zu erkennen, braucht jeder

Mensch grundlegende Kenntnisse im Umgang und ber die Funktionen

von Technik. Eine friihe technische Bildung soll Kindern Zugange zu technischem Handeln und Denken
ermoglichen und eine Reduktion auf ein Bedienungs- und Umgangswissen vermeiden. Schilerinnen und
Schiiler erweitern ihr lebenspraktisches technisches Konnen und Wissen, erfahren in eigenen Versuchen des
Herstellens und Konstruierens den produktiven Charakter, kennen Funktionszusammenhdnge und

analysieren Gegenstdande und Prozesse in ihrer Lebenswelt.

Eingangsphase

Jahrgangsstufen 3 und 4

Die Schilerinnen und Schiiler ...

Die Schilerinnen und Schiiler ...

konstruieren Bauwerke und erproben unterschiedliche
Materialien und Bauweisen.

konstruieren einfache Fahrzeuge oder technisches
Spielzeug mit Antrieb und kennen technische
Zusammenhange.

nutzeneinfacheAnleitungenundZeichnungenbeim
Bauen von Objekten.

setzensichmittechnischenProblemstellungenauseinander
und begriinden unterschiedliche Losungen.

nutzen sach- und sicherheitsgemal Werkzeuge.

benutzen Materialien, Werkzeuge und Gerate sach- und
sicherheitsgemal.

kennenZusammenhangezwischenBauweise,Material und
Stabilitat.

untersuchen den Aufbau und die Funktion einfacher
mechanischer Gerate und Maschinen.

setzen sich mit unterschiedlichen Antriebsenergien
auseinander.

erproben Modelllésungen und vergleichen sie mit der
Realitat.

kennen Zusammenhange und Folgewirkungen von
technischen Erfindungen.
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Themenfeld 6: Mobilitdit
In besonderem Malle bietet sich der Themenbereich Mobilitdat fiir vielperspektivisches und

themenibergreifendes Arbeiten an. Verbindungen zu allen flinf Perspektiven sind leicht herzustellen.

Mobilitat ist ein zentrales, auf Grundbediirfnisse ausgerichtetes Verhalten der Menschen. Zur Umsetzung
und Bewadltigung der zunehmenden, eigenstandigen Mobilitdat der Heranwachsenden bedarf es im

Sachunterricht motorischer und kognitiver Forderung.

Mobilitatsbildung ist mehr als die Verkehrserziehung. Dennoch beriicksichtigt dieser Themenbereich auch
die sichere Verkehrsteilnahme der Schiilerinnen und Schiiler bei Beachtung bestehender Verkehrsregeln,
um Unfalle zu vermeiden. Ziel der Verkehrs- und Mobilitdtsbildung ist eine altersangemessene, sichere und
reflektierte Teilnahme als FuRgangerin oder FulRganger, Radfahrerin oder Radfahrer sowie in privaten und
offentlichen Verkehrsmitteln. Die eigene und gesellschaftliche (auch zukiinftige) Mobilitat wird reflektiert,

auch unter globalen und 6kologischen Aspekten.

Bei der Verkehrs- und Mobilitatserziehung sind regionale Bedingungen des Schul- und Wohnumfeldes zu
berick- sichtigen und Lernorte auRerhalb der Schule aufzusuchen. Digitale Orientierungsmedien sind in den
Unterricht einzubeziehen. Mobilitdatsprobleme des konkreten Umfeldes und gesellschaftliche sowie
okologische Entwicklungen sind zu thematisieren. Es besteht eine enge Verbindung zum Themenfeld

,Raume, Globales und Regionales”.

In diesem Themenfeld ist die ,,Empfehlung zur Mobilitdts- und Verkehrserziehung in der Schule” der KMK zu
beach- ten. Verkehrserziehung muss verbindlich im Sachunterricht und dariiber hinaus im Verbund mit

anderen Fachern behandelt werden.

Eingangsphase Jahrgangsstufen 3 und 4
Die Schilerinnen und Schler ... Die Schilerinnen und Schiler ...
nehmen als FuRRgangerin und FuBganger sicher und nehmen als FuBgangerin und Fullgdnger, Radfahrerin und
regelkonform am Strallenverkehr teil. Radfahrer sowie Nutzerin und Nutzer von offentlichen

Verkehrsmitteln sicher am StraRenverkehrteil.

beherrschen ihr Fahrrad im Schonraum motorisch sicher. beherrschen ihr Fahrradim 6ffentlichen Verkehrihrer
Schulumgebung und dariberhinaus.

denken Uber die eigene Mobilitat, auch unter kennen Verkehrswege, Moglichkeiten des
okologischen Aspekten nach. Warentransportes und 6ffentliche Verkehrsmittel der
Region, Deutschlands und global.

kennen Grundlagen der historisch-technischen Entwicklungen
der Mobilitat.

kennen Probleme heutiger Mobilitat, formulieren
eigene kritische Positionen dazu und denken tGber
zukinftige, nachhaltige Mobilitdt nach.
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Themenfeld 7: Natiirliche Lebensréume sowie Tiere und Pflanzen

Kinder im Grundschulalter haben groRes Interesse an der belebten Natur, vor allem an Tieren. Die Fragen
der Kinder hinsichtlich Wachstums, Fortpflanzung und Vermehrung sowie Nahrung und Anpassung an den
Lebensraum sind aufzugreifen und der Ausgangspunkt fiir Inhalte dieses Themenfeldes. In der
Grundschulzeit wird das weitere Aus- differenzieren der Artenkenntnisse geférdert, zum Beispiel wird aus
einem Tier ein Insekt, nachfolgend ein Kafer, ein Laufkafer. Direkte Begegnungen mit Tieren und Pflanzen in
natirlichen Lebensrdumen oder an aullerschulischen Lernorten sind ein wichtiger Zugang und betonen stets

auch die Verantwortung des Menschen fiir die belebte Natur.
Fachspezifische Methoden wie das Experimentieren, Bestimmen, Beobachten, Sammeln, Ordnen, Zeichnen,

Fotografieren, Recherchieren und der Umgang mit VergrofRerungsgeraten (Mikroskop, Lupe und Fernglas)

sind zur ErschlieBung naturwissenschaftlichen Wissens besonders geeignet.

Die Verantwortung des Menschen fiir das Leben von Tieren und Pflanzen ist stets zu betonen und
entsprechend ist im Sachunterricht vorbildlich zu handeln. Aspekte der Bildung fir nachhaltige Entwicklung

sind aufzugreifen, vor allem die Reflexion Gber das Verhaltnis von Mensch und Natur.

Es sind in der Grundschulzeit inhaltliche und methodische Grundlagen des naturwissenschaftlichen Lernens
zu legen, sodass eine Anschlussfahigkeit an die Facher Biologie und Naturwissenschaften in der

Sekundarstufe | sichergestellt ist.

Eingangsphase Jahrgangsstufen 3 und 4

Die Schilerinnen und Schdler ... Die Schilerinnen und Schiler ...

beobachten, unterscheiden und bestimmen Tier- und verfligen Uber differenzierte Artenkenntnisse und

Pflanzenarten aufgrund morphologischer Merkmale. kategorisieren die Artenvielfalt von Pflanzen und Tieren.

kennendie BedurfnissevonTierenund Pflanzen und praktizieren einenrespekt-undverantwortungsvollen

pflegen sie verantwortungsvoll. Umgang mit anderen Lebewesen und der Natur
gegendiber.

kennen zur Bearbeitung ihrer Fragen geeignete verwenden zur Bearbeitung ihrer Fragen geeignete

naturwissenschaftliche Methoden. naturwissenschaftliche Methoden.

beschreiben und begriinden Veranderungen in der schatzendie Einflisse des Menschen auf die Natur ein und

Natur. denken Uber eine nachhaltige Entwicklung nach.

leiten aus Phanomenen der belebten Natur Fragen ab. kennen die Regelhaftigkeit von Vorgangen und 6kologische
Zusammenhange in der belebten Natur.
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Themenfeld 8: Phdinomene der unbelebten Natur
Schiilerinnen und Schiiler haben bereits vielfaltige Erfahrungen mit Phanomenen der unbelebten Natur. Der
Sachunterricht greift diese Prakonzepte auf und entwickelt das Interesse weiter, um belastbare Konzepte zu

grundlegenden Phanomenen der unbelebten Natur aufzubauen.

Die zentrale Methode der Naturwissenschaften — das Experimentieren — bildet eine wichtige fachspezifische
Methode in diesem Themenfeld. Dabei stehen die selbst durchgefiihrten Versuche mit Alltagsmaterialien im
Mittel- punkt. Weitere fachspezifische Methoden wie das Beobachten, Recherchieren, Messen, Vergleichen
und Ordnen sowie das Dokumentieren werden in diesem Themenfeld inhaltsspezifisch fir die

Erkenntnisgewinnung herangezogen.

In diesem Themenfeld werden auch grundlegende astronomische, energetische und meteorologische
Aspekte thematisiert sowie problematisch-konfliktbesetzte Inhalte aufgegriffen. Die Nutzung von
Biographien von Forscherinnen und Forschern fordert die Schiilerinnen und Schiiler heraus, sich mit deren

Motivation und Lebensgestaltung auseinanderzusetzen.

Dieses Themenfeld fordert das naturwissenschaftliche Denken und fiihrt die Schiilerinnen und Schiler an

einen verantwortungsvollen Umgang mit der Natur heran.

Es sind in diesem Themenfeld inhaltliche und methodische Grundlagen des naturwissenschaftlichen Lernens
zu legen, sodass eine Anschlussfahigkeit an die Facher Physik und Chemie sowie Naturwissenschaften in der

Sekundarstufe | sichergestellt ist.

Eingangsphase

Jahrgangsstufen 3 und 4

Die Schilerinnen und Schler ...

Die Schilerinnen und Schiiler ...

leiten aus der Beobachtung der Naturphanomene Fragen
ab.

kennen die Regelhaftigkeit von Naturvorgangen und
verfligen Uber belastbare Konzepte zu Phanomenen der
unbelebten Natur.

kenneneinfache Ursache-Wirkungszusammenhangebei
Naturphanomenen.

planen einfache Experimente zu grundlegenden
Naturphdanomenen, fiihren diese durch und werten sie
selbststandig aus.

kennen zur Bearbeitung ihrer Fragen geeignete
naturwissenschaftliche Methoden und erkennen Grenzen
undWidersprichenaturwissenschaftlicherErkenntnisse.

beobachten das Wetter, dokumentieren Messergebnisse
und stellen Zusammenhange zu ihrem Alltag her.

kennenklimatischeRahmenbedingungen, skizzieren
Probleme des Klimawandels und verhalten sich
klimaschitzend.

verfligen Uber astronomische Grundkenntnisse und ein
darauf basierendes wissenschaftliches Weltbild.

wissen um die Notwendigkeit, erneuerbare Energien
bevorzugt zu nutzen undsich ressourcenschonend zu
verhalten.
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Themenfeld 9: Ridume, Globales und Regionales

Rdaume sind eine Grunddimension menschlichen Lebens. Im Unterricht der Grundschule sind von Anfang an

alle Rdume einzubeziehen.

In allen vier Klassenstufen bietet die Welt den rdaumlichen Bezug in diesem Themenfeld. Inhalte des

Sachunterrichts werden anhand der regionalen Situation anschaulich

und konkret bearbeitet. Hierbei konnen aulRerschulische Lernorte aufgesucht werden. Das Lernen im
regionalen Umfeld ldsst sich als Modell nutzen, das bildungswirksam ist, wenn dabei sachbezogene

Kompetenzen erworben werden.

In die Kartenarbeit ist auf traditionelle und auch auf digitale Weise einzufiihren. Eine raumliche Orientierung
an ausgewahlten Karten ist stets herzustellen, um das raumliche Orientierungsvermdégen schrittweise

kontextbasiert weiterzuentwickeln.

Von verschiedenen Perspektiven ausgehend wird kulturelle Vielfalt im Lebensumfeld und in der Welt als
Bereicherung des eigenen Lebens von den Schilerinnen und Schilern erfahren, um Toleranz und
Gemeinschaftssinn in einer globalen Welt frith zu fordern. Eine enge Verbindung zum Themenfeld

,Mobilitat” bietet sich an.

In diesem Themenfeld ist der ,Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung” der KMK
eben- so zu beachten. Dariiber hinaus sind die inhaltlichen und methodischen Grundlagen des
geographischen Lernens so zu legen, dass eine Anschlussfahigkeit an die Facher Geographie und Weltkunde

in der Sekundarstufe | sicher- gestellt ist.

Eingangsphase Jahrgangsstufen 3 und 4

Die Schilerinnen und Schler ...

Die Schilerinnen und Schiiler ...

erstellen und verstehen einfache Skizzen und Plane.

orientieren sich auf unterschiedlichen Landkarten und dem
Globus.

beschreiben regionale Besonderheiten ihres Wohnumfeldes.

verorten sich in ihrer Region, der Bundesrepublik
Deutschland, Europa und der Welt.

vergleichen Lebenssituationen von Kindern in anderen
Landern und Kulturen mit ihren eigenen.

reflektieren die Lebensbedingungen der Kinder in anderen
LandernundziehendarausKonsequenzen fiir ihr Denken
und Handeln in der globalen Welt.

beschreiben die physische Oberflachenbeschaffenheit der
Erde.

kennen Gefahren fir ausgewahlte Raume, entwickeln
zukunftsorientierte Handlungsideen und ibernehmen
Verantwortung fir Raume.
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Themenfeld 10: Medien wird unter Ill. 6 gesondert betrachtet.

Themen und Inhalte des Unterrichts

In der folgenden Tabelle sind den 10 Themenfeldern mégliche Themen und Inhalte des Sachunterrichts
beispielhaft zugeordnet. Diese sind fakultativ gestellt, um aktuellen und/oder regionalen Aspekten im

Unterricht Raum zu geben.

An allen Themenfeldern sollte mindestens zweimal vielperspektivisch in den Jahrgangsstufen 1/2 und 3/4

gearbeitet werden.

Themenfelder Mogliche Themen und Inhalte

1. Arbeit und Wirtschaft - Berufs- und Arbeitswelt

- Herstellungs- und Produktionsablaufe (Kuh-
Milch, Getreide-Brot, Papierherstellung,
Blicherbinden)

- Fischerei

- Landwirtschaft

- Tourismus

- Konsum und Taschengeld

- Abfallentsorgung und Abfallverwertung

2. Zeit und Entwicklung - Zeiteinteilung (Sekunde, Minute, Stunde, Tag,
Monat, Jahr, Kalender)

- Tagesablauf

- die eigene Lebens- und Familiengeschichte

- die Geschichte des eigenes Dorfes, des
Stadtteils, der Stadt

- Alltag friiher und heute

- ausgewahlte Zeitspanne/Kultur

- Zukunftswerkstatt

3. Gesundheit - Mein Korper
(Korperteile/Korperpflege/geschlechtliche
Entwicklung)

- Gesundheit und Krankheit

- Hygiene

- Gesunde Ernahrung und Bewegung

- Humanbiologische Grundlagen (Skelett, Herz,
Wirbelsaule ...)

- Sexuelle Bildung

- Die Sinne
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- Suchtpravention
- Erste Hilfe

4. Soziales und Politisches

- Unsere Schule

- Kinder einer Klasse (Klassenrat)

- Familienleben

- Schilerparlament

- Leben in der Gemeinschaft

- Leben in der Demokratie

- Die politische Ordnung

- Streit und Konflikte

- Kinderrechte

- Rechte und Pflichten in der 6ffentlichen
Gemeinschaft

5. Technische Erfindungen

- Stabilitat bei technischen Konstruktionen
- Werkzeuge, Geradte und Maschinen

- Technische Erfindungen

- Mauern, Briicken und Tirme

- Antriebe und Getriebe

- Fahrzeuge

- Flugmodelle

6. Mobilitat

- Verkehrssituationen als FuRgdngerin oder
FuRganger sowie Radfahrerin oder Radfahrer im
regionalen Umfeld (Verkehrsbeobachtungen /
Verkehrszdhlungen)

- Geschichte der Mobilitat

- Technische Aspekte der Mobilitat

- Verkehrswege, Warentransport und
offentliche Verkehrsmittel in der Region, in
Deutschland und global (Verkehrswege,
Verkehrsmittel im Ort)

- eigene und globale Mobilitat und die
Folgen fir Mensch und Umwelt

7. Tiere, Pflanzen, natirliche Lebensraume

- Artenvielfalt und Artenkenntnisse von
Tieren und Pflanzen in ausgewahlten
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Lebensraumen

- morphologische Merkmale von Tieren und

Pflanzen

- Anpassung an Lebensraume und

Lebensgemeinschaften

- zyklische Ablaufe in der Natur
- Entwicklung und Lebensbedingungen von

Lebewesen

- Haustiere/Tierhaltung, Zoo/Tierpark
- Schulgarten
- Verantwortung fir die Natur....

Themenfelder

Méogliche Themen und Inhalte

8. Phdnomene der unbelebten Natur

- Naturphanomene (Feuer, Wasser, Luft und Erde)
- Lésungen und Sauren sowie Laugen,

Stoffumwandlungen

- Astronomie
- Forscherinnen und Forscher

- Wetter und Klima sowie Klimawandel
- Energie und Erneuerbare Energien

9. Rdume, Globales und Regionales

- Schule — Schulweg — Wohnort
- Plane und Karten (Arbeit mit Weltkarte, Globus,

Europakarte, Deutschlandkarte und regionalen
Karten)

- Kindheit hier und in anderen Ldndern

- Globaler Warenhandel und Tourismus

- Regionale und globale Besonderheiten

- Entwicklung des Stadtteils oder des Wohnortes
- Polaritat Stadt — Land

- Landschaftsformen, Erholungslandschaften

- naturgegebene Faktoren und menschliche

Nutzungsformen von Raumen

- Steine, Bodenschatze und Naturgrundlagen der

Erde

- Vulkane und Erdbeben
- Umweltbelastungen

10. Medien

- Siehe lll. 6
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AuRerschulische Lernorte

Als auBerschulische Lernorte kdnnten in Betracht kommen:

Themenfelder

andere Lernorte

Thema gemaR der Fachanforderungen

Arbeit und Wirtschaft

Schleusenanlagen z. B.
Brunsbuttel), Hafen (z. B.
Blisum, Brunsbttel),
Bauernhof, Handwerk,
Museum ,Vergessene Arbeit
Steinhorst”, Heimatmuseum
Lunden, Feuerwehr

www.wsa-kiel.wsv.de/Webs/WSA/WSA-
KielHoltenau/DE/1_Wasserstrasse/1_Nord-
OstseeKanal/a_Schleusen/1_Schleuse_Kiel-
Holtenau/2_
Schleusenbesichtigungen/Schleusenbesichtigungen
node.html; www.schleuseninfo.de/ www.museum-
steinhorst.de/

Zeit und Entwicklung

Freilichtmuseum Molfsee,
Weltkulturerbe
Haithabu/Danewerk,
Archéologisch-Okologisches
Zentrum Albersdorf,
Steinzeitdorf;
Hansemuseum Liibeck

www.freilichtmuseum-sh.de/; www.steinzeitpark-
dithmarschen.de/der-park/ steinzeitdorf/;
www.hansemuseum.eu/language/de/
www.schloss-gottorf.de/de/programm

Gesundheit
www.lernendurcherleben.de/
de/fuer_Schulen.htm

Erndhrung — Einkauf auf
dem Wochenmarkt (Lunden,
Heide), Besuch beim
Bauern, Apfelbauern,
Kohlbauern, Imker; Einladen
einer Expertin/eines
Experten
(Krankenschwester, Arztin)

www.lernendurcherleben.de/
de/fuer_Schulen.htm

Soziales und Politisches

Besuch im Landtag, Rathaus,
Gemeinde, Altenheim,
Kirchengemeinde Déanische
Minderheit Friesische
Minderheit Angebote der
Zentren fir Niederdeutsch
in Leck und Malin

www.landtag.ltsh.de/service/gruppen/
www.danevirkemuseum.de www.oeoemrang-
hues.de www.friesen-museum.de
www.plattdeutsches-zentrum.de/index.php/de/
und www.niederdeutschzentrum.de/

Technische Erfindungen

Eidersperrwerk,
Hoérnbricke,
Eisenbahnmuseum,
Schwebeféhre,
Computermuseum, U-Boot
Laboe, Museum Tuch und
Technik Neumnster

www.technikmuseen-deutschland.de/listings/
Schleswig-holstein - Hamburg

Mobilitat

Hafen, Kanal u. Schleusen,
Schifffahrt, Eisenbahn

www.schiffahrtsmuseum-nf.de/

Natlrliche Lebensraume und
Tiere und Pflanzen

s. 0. Empfehlungen MBWK,
Museumsportale;
Wanderungen, Fihrungen,
Arche Warder, Wildpark
Eekholt

www.nationalpark-wattenmeer.de/ sh/lernenund-
erleben, www.arche-warder.de/, www.wildpark-
eekholt.de/

Phanomene der unbelebten
Natur

Phdanomenta Flensburg;
Eiszeitmuseum Litjenburg;
Wanderungen und
Flihrungen

www.phaenomenta-flensburg.de/
www.eiszeitmuseum.de/

Rdume, Globales und

Schleswig-Holsteins Natur

www.nationalpark-wattenmeer.de/sh/lernen-
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Regionales und Stadte vor Ort erleben: | underleben www.danevirkemuseum.de
Hansestadt Libeck, Kiel, www.oeoemrang-hues.de www.friesen-
Schleswig, Nationalpark museum.de www.nordfriiskfutuur.eu
Wattenmeer www.lernendurcherleben.de
(Weltnaturerbe), Danische
Minderheit Friesische
Minderheit Projekt:
,Schulklassen auf dem
Bauernhof”

Medien Offener Kanal, Mediendom | www.oksh.de/, https://www.fh-

Kiel, Zeitung (Projekt Misch)

kiel.de/index.php?id =mediendom

1.2 Uberfachliche Kompetenzen

Die Giberfachlichen Kompetenzen Selbstkompetenzen, Soziale Kompetenzen, Lernmethodische Kompetenzen

sowie Medienkompetenz (siehe I11.6) sind integrativer Bestandteil des Sachunterrichts:

Suchen und
Arbeiten (K1)

Kommunizieren und
Kooperieren (K2)

Produzieren und
Prasentieren (K3)

Schutzen und
sicher Agieren (K4)

Problemlésen und
Handeln (K5)

Analysieren und
Reflektieren (K6)

Browsen,
Suchen, Filtern

Interagieren

Entwickeln und
Produzieren

Sicher in digitalen
Umgebungen
agieren

Technische Prob-
leme l6sen

Medien analysie-
ren und bewerten

Auswerten und
Bewerten

Speichern und
Abrufen

Teilen

Zusammen-
arbeiten

Umgangsregeln
kennen und ein-
halten

Weiterverarbeiten
und Integrieren

Rechtliche Vorga-
ben beachten

Personliche Daten
und Privatsphéare
schitzen

Gesundheit

schitzen

Natur und

Umwelt schitzen

Werkzeuge be-
darfsgerecht ein-
setzen

Eigene Defizite er-
mitteln und nach
Lésungen suchen

Digitale Werkzeu-
ge und Medien
zum Lernen, Ar-
beiten und Prob-
lemlésen nutzen

Medien in der
digitalen Welt
verstehen und
reflektieren

An der Gesellschaft
aktiv teilhaben

Algorithmen er-
kennen und for-
mulieren
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THEMEN-

FELDER

Die fiinf Perspektiven

Der Sachunterricht ist als sachintegratives Fach vielperspektivisch konzipiert. Komplexe Sachverhalte
werden fir Schilerinnen und Schiler begreifbar, indem Themen und Inhalte bezogen auf unterschiedliche
Perspektiven betrachtet werden. Die flinf Perspektiven sollten bei Planung, Durchfiihrung und Reflexion von

Unterricht konsequent moglichst vielperspektivisch umgesetzt werden.

Die Themenfelder stehen im Zentrum. Umgeben 10 Themenfelder

werden sie von den funf Perspektiven. . Arbeit und Wirtschaft

- Zeit und Entwicklung

Im inneren Ring werden grundlegende Denk-, . Gesundheit
Arbeits- und Handlungsweisen des - Soziales und Politisches
Sachunterrichts aufgefihrt. - Technische Erfindungen
- Mobilitat
- Natirliche Lebensrdaume sowie Tiere und

Im AuBenring werden die Ubergeordneten Pflanzen

- Phanomene der unbelebten Natur
- Rdume, Globales und Regionales
- Medien

Kompetenzbereiche benannt.
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1. Die sozialwissenschaftliche Perspektive

Die Ziele der sozialwissenschaftlichen Perspektive sind, die Interessen der Schiilerinnen und Schiler fiir
gesellschaftliche, kulturelle, demokratieférdernde und 6konomische Themen zu wecken. Zugleich soll die
Anschlussfahigkeit an die Facher der Sekundarstufe | Verbraucherbildung, Wirtschaft/Politik,

Wirtschaftslehre und Weltkunde gesichert werden.

Die Schilerinnen und Schiiler erleben Gesellschaft als komplexes Geflige unterschiedlicher sozialer
Beziehungen, o©konomischer, politischer und kultureller Aspekte. Von gesellschaftlichen Ereignissen,

Prozessen und deren Auswirkungen erfahren sie in ihrem unmittelbaren Umfeld sowie durch Medien.

Der Kompetenzerwerb ermoglicht ihnen einerseits Partizipation am gesellschaftlichen Leben (siehe | 2.2).
Dazu gehoren die aktive Teilnahme am demokratischen Leben, wirtschaftliches Planen sowie ein
verantwortliches und nachhaltiges Handeln, das ein friedliches und gleichberechtigtes Zusammenleben
ermoglicht. Dabei ist es grundlegend, Heterogenitdt als Bereicherung wahrzunehmen, Empathie und
Toleranz zu fordern sowie Zivilcourage anzubahnen. Die Auseinandersetzung mit den Themen und Inhalten
dient dariliber hinaus der Entfaltung der individuellen Personlichkeit des Kindes. Wesentlich dafiir ist, dass
der Kindeswillen berticksichtigt wird, so wie es die Kinderrechte vorsehen. Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen der Sozialwissenschaften werden im Unterricht angewendet und reflektiert. Vor allem das

Diskutieren, Argumentieren, Urteilen und Partizipieren werden geférdert.
2. Die naturwissenschaftliche Perspektive

Die Ziele der naturwissenschaftlichen Perspektive sind, die Interessen der Schiilerinnen und Schiler an
Naturphdanomenen zu erweitern, den verantwortungsvollen Umgang mit der Natur aufzubauen und
naturwissenschaftliches Denken weiterzuentwickeln. Zugleich soll die Anschlussfahigkeit an die Facher der
Sekundarstufe | Biologie, Chemie, Physik, Naturwissenschaften und Verbraucherbildung gesichert werden.
Die Aufgabe des Unterrichts in der naturwissenschaftlichen Perspektive ist, dass Schilerinnen und Schiiler
bedeutsame Naturphdanomene erleben, wahrnehmen, untersuchen und dadurch naturwissenschaftliche
Kompetenzen aufbauen. Ebenso sollte die Frage nach dem Verhaltnis des Menschen zur belebten und zur

nicht belebten Natur thematisiert werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler eignen sich belastbare naturwissenschaftliche Vorstellungen und Konzepte an
und beziehen diese in ihr Handeln ein. lhre Fragen und Prakonzepte bilden den Ausgangspunkt des
Unterrichts. Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen der Naturwissenschaften werden im Unterricht

angewendet und reflektiert. Vor allem das Experimentieren, Beobachten und Bestimmen werden gefordert.
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Fir das Staunen, fir eigene Ideen sowie fir das Hinterfragen und Reflektieren muss ausreichend

Handlungsspielraum zur Verfiigung stehen.

An vielfaltigen Stellen sollte eine Verbindung zu den Zielen der Bildung fir nachhaltige Entwicklung

hergestellt werden.
3. Die geographische Perspektive

Die Ziele der geographischen Perspektive sind, die Interessen der Schilerinnen und Schiler fir
naturrdumliche und raumlich-kulturelle Themen zu wecken. Zugleich soll die Anschlussfahigkeit an die

Facher der Sekundarstufe | Geographie, Verbraucherbildung und Weltkunde gesichert werden.

Menschen leben in Rdumen auf dieser Welt. Rdume sind eine Grunddimension unseres Daseins. Menschen

nutzen, gestalten, verandern und gefdhrden diese Raume.

Die geographische Perspektive beschaftigt sich mit der Wahrnehmung und ErschlieRung dieser Raume und
fordert die Orientierung in diesen. Von den natiirlichen Grundlagen unserer Lebensraume tUber Wetter und
Naturereignisse bis hin zu menschlichen Einflussnahmen, Verdanderungen, Gefdahrdungen reicht das
inhaltliche Spektrum der geographischen Perspektive. Abhangigkeiten und Verflechtungen zwischen
Mensch und Raum sind ebenso zu bertlicksichtigen wie ein verantwortungsvoller Umgang mit unseren
naturrdumlichen Ressourcen. Sowohl Aspekte des regionalen Umfelds als auch der globalen Welt sind
aufzugreifen (siehe | 2.2). Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen der Geographie werden im Unterricht
angewendet und reflektiert, insbesondere das Wahrnehmen und Erkunden von Rdumen sowie die

Orientierung in diesen. Das Recherchieren und Dokumentieren von Informationen werden geférdert.
4. Die historische Perspektive

Die Ziele der historischen Perspektive sind, die Interessen der Schilerinnen und Schiiler fiir zeitliche
Strukturen und historische Fragestellungen zu wecken sowie Geschichtsbewusstsein auszubilden. Zugleich

soll die Anschlussfahigkeit an die Facher der Sekundarstufe | Geschichte und Weltkunde gesichert werden.

Zeitliche Strukturen wirken auf die konkrete Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler ein. Sie lernen, sich
selbststandig in der Zeit zu orientieren. Dabei finden sowohl Aspekte der linearen als auch der zyklischen

Zeit Berlicksichtigung.

Geschichte ist fir Kinder allgegenwartig. |hre Lebenswelt ist durch unterschiedliche Aspekte aus der

Vergangenheit gepragt. Ebenso beeinflusst heutiges Handeln Leben in der Zukunft.

70



Uber eigene Erfahrungen und Medien im auRerschulischen Bereich haben Schiilerinnen und Schiiler viele
Beruhrungspunkte mit geschichtlichen Quellen und Darstellungen. Hieraus ergeben sich Interessen und

Fragehaltungen.

Lebensbedingungen in friiheren Zeitraumen werden mit der heutigen Lebenssituation verglichen, Griinde
flir Dauer und Wandel erforscht, Realitat und Fiktion unter- schieden. Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen
der Geschichtswissenschaft werden im Unterricht angewendet und reflektiert. Vor allem die historische
Frage-, Methoden- und Narrationskompetenz wird geférdert. Mithilfe von ausgewahlten Quellen lernen die
Schilerinnen und Schiiler zunehmend, vergangene Ereignisse zu rekonstruieren, nachzuerzahlen und kritisch

zu reflektieren.
5. Die technische Perspektive

Die Ziele der technischen Perspektive sind, die Interessen der Schilerinnen und Schiiler fiir technische
Phdnomene zu wecken sowie die Wirkungs- und Bedingungszusammenhdnge zu verstehen und zu
reflektieren. Zugleich soll die Anschlussfahigkeit an die Facher der Sekundarstufe | Technik und Physik sowie

angewandte Informatik gesichert werden.

Die Lebenswelt unserer Schiilerinnen und Schiiler ist durch Technik und Digitalisierung gepragt. Sie nutzen
technische Produkte in vielfaltiger Weise und haben ein natirliches Interesse fiir die technischen
Funktionszusammenhange. Neben Bedienungswissen werden Verstehensprozesse durch eigenes Handeln

und Reflektieren initiiert.

Grundlegende Kenntnisse von Technik sind wichtig, um Maoglichkeiten und Folgewirkungen von Technik
erkennen und bewerten zu kénnen. Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen der Technischen Bildung werden
im Unterricht angewendet und reflektiert. Durch das Bauen und Konstruieren, die Erkundung von Technik
und Arbeit sowie die Nutzung von Technik wird ein grundlegendes Verstiandnis von technischen
Zusammenhangen entwickelt. Neben dem problemlésenden Handeln ist das gedankliche Durchdringen
technischer Prinzipien und Funktionsweisen ebenso anzustreben wie das altersgemadRe Bewerten von

Technik und das Kommunizieren tber diese.

[11.3 Sprachbildung
In der Schule am Gehdlz ist die durchgangige Sprachbildung grundlegendes Unterrichtsprinzip in allen

Fachern.

Die Vermittlung schul- und bildungsrelevanter sprachlicher Fahigkeiten (Bildungssprache) erfolgt im

Unterricht aller Facher, so auch im Fach SU. Das Ziel ist, die sprachliche Bildung Schiilerinnen und Schiilern
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mit und ohne Migrationshintergrund, unabhangig von ihrer Erstsprache, im Schriftlichen wie im Mindlichen
systematisch auf- und auszubauen. Das setzt entsprechenden Wortschatz und die Kenntnis
bildungssprachlicher grammatischer Strukturen voraus. Alle Schilerinnen und Schiiler werden an die
Besonderheiten altersgemaRer Fachsprachen und an fachspezifische Textsorten herangefiihrt.
Fachunterricht ist somit auch Sprachunterricht auf bildungs- und fachsprachlichem Niveau. Dabei wird
besonderer Wert gelegt auf die bewusste Verwendung von Artikeln von Fachbegriffen und das Sprechen in
vollstandigen Satzen. Dabei konnen z. B. Wortspeicher angelegt und/oder Redemittel zur Verfugung gestellt

werden etc.

l1.4 Differenzierung

Die Lehrkraft geht von den Starken und Schwachen der Schiilerinnen und Schiiler aus, analysiert den
Lernstand und entwickelt geeignete Forder- und FordermaBnahmen zur Leistungssteigerung mit Blick auf
den individuellen Lernprozess. Dabei werden die Schiilerinnen und Schiiler herausgefordert aber weder

Uber- noch unterfordert.

Verstehen beruht auf Verstandigung: Durch gemeinsame unterrichtliche Interaktion und Kommunikation
wird die Voraussetzung fir das individuelle Lernen geschaffen. Um die individuellen Lernsténde hinreichend
zu bericksichtigen, missen die Schilerinnen und Schiiler befahigt werden, ihre Lernprozesse eigenstandig,
gezielt und selbstverantwortlich zu organisieren, zu strukturieren und zu reflektieren. Die Lehrkrafte wahlen
die Aufgaben und Materialien so, dass sie den Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit geben, auf eigenen

Wegen, ihrem Lernstand entsprechend, selbststandige Losungswege zu beschreiben.

Diesem Spannungsfeld zwischen individualisierter Férderung und gemeinsamem Lernen wird ein Unterricht
gerecht, der eine natlrliche Differenzierung beinhaltet, z.B. durch offene Aufgabenstellungen,
Anschauungsmaterialien oder dhnliches, wobei der Einsatz sowohl férdernd, als auch fordernd je nach

Bedarf erfolgen kann.

1.5 Lehr- und Lernmaterial
Flr den Sachunterricht werden in der Schule am Geholz keine festen Lehrwerke genutzt. Stattdessen werden

Themenhefte, Sachbiicher, Themenkisten, Anschauungsmaterialien, Spiele etc. genutzt und eingesetzt.

[11.6 Medienkompetenz
Zur Erweiterung der Medienkompetenz stehen folgende digitale Medien zur Verfligung. Diese kénnen nach
Bedarf und Moglichkeit im Unterricht eingesetzt werden: Laptops, Activ-Panels, Tablets mit entsprechenden

Apps, Beamer.
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Themenfeld 10: Medien

Im Sachunterricht lernen die Kinder sowohl mit digitalen Medien als auch Uber digitale Medien

(entsprechend | 2.5 Medienkompetenz).

Dariber hinaus sind analoge Medien (Biicher, Zeitungen und Zeitschriften, Film und Fernsehen oder Radio)
Gegenstand des Unterrichts. Die Gestaltung analoger und digitaler Medien er6ffnet den Schiilerinnen und

Schiilern neue Interessensbereiche und Entfaltungsmaoglichkeiten. Sie nutzen sie produktiv, rezeptiv und

kreativ. Das Potenzial und die Grenzen dieser Medien werden dabei reflektiert.

Eingangsphase

Jahrgangsstufen 3 und 4

Die Schiilerinnen und Schler ...

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kennen verschiedene analoge und digitale
Medien und ihre Nutzungsmaoglichkeiten.

kennen die Vielfalt medialer Gerate, deren
Einsatzmoglichkeiten und nutzen sie
bedarfsgerecht.

entnehmen verschiedenen Medien
Sachinformationen.

entnehmen verschiedenen analogen und
digitalen Medien Sachinformationen,
reflektieren und bewerten diese Informationen
kritisch.

nutzen Medien zur Prasentation von Sachwissen.

bereiten eigene Lernergebnisse medial auf und
prasentieren diese sowohl mit analogen als auch
mit digitalen Medien sachangemessen.

praktizieren einen altersangemessenen
verantwortungsvollen Umgang mit analogen
und digitalen Daten und Informationen im
offentlichen Medienbereich.

reflektieren ihren eigenen Mediengebrauch
kritisch und kennen Umgangsregeln bei der
Mediennutzung.
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Themenfelder

Mogliche Themen und Inhalte

10. Medien

- Internetrecherche mit kindgerechten
Suchmaschinen

- Computerprogramme (Schreib-, Bild- und
Tabellenkalkulationsprogramme)

- Tablets und Handys einschlieRlich Apps

- Sachfilme

- Medien der augmented reality

- Zeitung, Zeitschriften und Sachbiicher

- kindgerecht aufbereitete Nachrichten

- verschiedene Kommunikationsmedien im
Vergleich

- Bibliothek, Mediathek

- technische Funktionsweisen (z. B. GPS, 3-D-
Druckverfahren)

- Sicherheit im Netz

1.7 Stoffverteilung nach Schuljahren A & B

Die Schule am Gehdlz strebt an, das Fach Sachunterricht grundsatzlich im Klassenverband zu unterrichten.
Nur wenn dieses aus organisatorischen Griinden in einem Schuljahr nicht moglich sein sollte, werden die
Jahrgange 1 & 2 und/oder 3 & 4 jahrgangsiibergreifend im Kurssystem unterrichtet. Um im Bedarfsfall
flexibel zwischen den Unterrichtsorganisationen wechseln zu konnen, hat sich die Fachschaft Sachunterricht

derzeit auf folgende, grundlegende Aufteilung der Themen — beginnend mit Schuljahr A 2024/25 verstandigt:

Klasse 1/2

Schuljahr A

Schuljahr B

Verhalten im Bus
Bushaltestelle
Passende Kleidung im Dunkeln

Mein Schulweg
Verkehrszeichen
Passende Kleidung im Dunkeln

Ich und Wir

Sinne

Eichhornchen

Igel

Baume und Straucher

Licht und Schatten

Kalender Tageseinteilung, Tag und Nacht

Uhr (evtl. mit Mathe) Uhr (evtl. mit Mathe)

Frihbliher Vom Samen bis zur Pflanze
(Bohnen anbauen)

Haustiere Vogel im Winter

Traumzimmer

Bricken bauen
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Klasse 3/4

Schuljahr A Schuljahr B
Wasser, Schwimmen und Sinken Vom Korn zum Brot
Elektrizitat Magnetismus
Erfinder Planeten
Sexualkunde Menschlicher Kérper
Vom Ei zum Kiiken Steinzeit mit Ausflug nach Albersdorf
Bahn fahren
Schleswig-Holstein Kartenkunde
Deutschland und Nachbarlander Dithmarschen, Lunden
Wikinger Ritter

Projektwochen-Themen:

Im Herbst:

1: Verkehrserziehung

2: Apfel, Zdhne

3: Medien

4: Mill

Im Juni:

1: Bauernhof

2: Wir-Woche

3: Schwimmwoche

4: Fahrradprifung/ Verkehrserziehung

[11.8 Leistungsbeurteilung

Leistungsfeststellung und -bewertung resultieren aus der Dokumentation und Beurteilung der individuellen
Lernentwicklung und des jeweils erreichten Leistungsstandes. Erfasst und bewertet werden alle in den
Fachanforderungen ausgewiesenen Kompetenzbereiche: Fachwissen, Erkenntnisgewinnung,
Kommunikation und Bewertung. Berlicksichtigt werden sowohl die Prozesse als auch die Produkte
schulischen Arbeitens und Lernens. Dabei findet eine Leistungsbewertung nicht erst am Ende der
bearbeiteten handlungsleitenden Frage- oder Aufgabenstellung statt, sondern bereits wahrend des
gesamten Bearbeitungs- und Erkenntnisprozesses. Auf diese Weise unterstitzt die kontinuierliche
Rickmeldung an Schiilerinnen und Schiiler sowie Eltern den Lernprozess der Schiilerinnen und Schiiler und

ist fur die Lehrkrafte eine wichtige Grundlage fiir Forderungs- und Beratungsstrategien sowie fir die weitere

Unterrichtsplanung.
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Voraussetzung fiir eine fundierte Leistungsbewertung ist das systematische Beobachten von Handlungen
der Schilerinnen und Schiler durch die Lehrkraft. Dies geschieht in Bezug auf die angestrebten
Kompetenzen anhand deskriptiver, stets transparenter Kriterien auf dem Niveau der entsprechenden
Jahrgangsstufe. Auf dieser Basis wird eine Leistungsbewertung als kritische, wertschatzende und individuelle
dialogische Rickmeldung gestaltet. In diesem Sinne stehen im Unterricht die Diagnostik und das
gegenseitige Feedback von Lehrenden und Lernenden unter Bericksichtigung des individuellen
Lernprozesses im Vordergrund. Die Lernenden werden in einem transparenten Prozess in die
Leistungsbewertung regelmallig miteinbezogen. Selbst- und Fremdbewertung gehoren in diesem Sinne zu

einer dialogischen Leistungsbewertung.
Mindliche Aspekte kdnnten z. B. sein:

e Formulieren eigener Fragen

e Teilnahme am Unterricht mit weiterfihrenden Fragestellungen und Hypothesen

e Vermutungen und Ideen zur Problemldsung

e sachrichtige Darstellung von Beobachtungen und Sach- verhalten (sachliche, altersgemaRe
Formulierungen, verwenden der Fachsprache)

e Transferleistungen

e Reflexionen der Lernprozesse

e Prasentationen

e Expertenvortrage
Praktische Aspekte kdnnten z. B. sein:

e Recherchieren zu eigenen Fragenstellungen

e Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Experimenten

e Sammeln und Ordnen von Materialien

e Konstruieren im Bereich des technischen Lernens

e Planen, Durchfiihren und Auswerten von Expertenbefragungen
e Gestaltung thematischer Ausstellungen

e Vorstellung von Arbeitsergebnissen
Schriftliche Aspekte kdénnten z. B. sein:

e Dokumentationen von Ablaufen, Ergebnissen von Beobachtungen, Experimenten

e Prasentationen von Plakaten, Versuchen, Modellen
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e (multi-)medial gestitzte Prasentationen
e Themenhefte, Forscherhefte

e Lapbooks

e Lerntageblcher oder Portfolios

e Sachzeichnungen

e Beantworten der eigenen Fragestellungen

Auf diese Weise gelingt es, Erfolge und Leistungen inklusive des Lernprozesses lern- sowie

motivationsforderlich zu bewerten und individuelle Entwicklungen zu berticksichtigen.

Die Leistungsbewertung orientiert sich an den in den Fachanforderungen festgelegten
Kompetenzerwartungen und beruht auf den nachvollziehbar dokumentierten Leistungen der Schiilerinnen

und Schiler aus Unterrichtsbeitrdgen.
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IV. Englisch
PRAAMBEL
Grundlage des schulinternen Fachcurriculums sind die Bildungsstandards und das Kompetenzstufenmodell
der KMK 2022 sowie die aktuellen Fachanforderungen Englisch fur die Primarstufe/Grundschule,

herausgegeben 2018 vom Ministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Schleswig-Holstein.
Das vorliegende Curriculum beschreibt die konkrete Umsetzung in der Schule am Geholz.

Der Unterricht eines jeden Faches berlicksichtigt die Prinzipien des facherverbindenden,

facheribergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.

IV.1 Unterricht

Der Englischunterricht gliedert sich in vier Bereiche:

e Horverstehen
e Sprechen
e |esen

e Schreiben

Als Ziel des Unterrichts ist vorgesehen, dass die Schiilerinnen und Schiiler am Ende von Klasse 4 das Niveau
Al, (in den Bereichen Horverstehen und Sprechen evtl. auch A2) des ,Gemeinsamen europdischen

Referenzrahmen fir Sprachen” (GER) erreicht haben.

Anforderungsniveau 1: Die Schilerin oder der Schiler kann

e vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und verwenden, die auf die
Befriedigung konkreter Bedirfnisse zielen

e sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen —z.B. wo sie wohnen,
was fur Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben - und auf
Fragen dieser Art Antwort geben

e sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und

bereit sind zu helfen.
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Anforderungsniveau 2: Die Schiilerin oder Schiiler kann

e Satze und hdaufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz unmittelbarer
Bedeutung zusammenhangen (z.B. Informationen zur Familie, Einkaufen, Arbeit, nahere Umgebung)

e sich in einfachen, routinemaRigen Situationen verstindigen, in denen es um einen einfachen und
direkten Austausch von Informationen lber vertraute und geldufige Dinge geht

e mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im

Zusammenhang mit unmittelbaren Bedrfnissen beschreiben.

Der Unterricht sollte Giberwiegend auf Englisch stattfinden, komplizierte Erklarungen werden auf Deutsch
gegeben, sofern sich keine Schiilerin oder kein Schiiler als Sprachmittler findet. Auf Deutsch gedullerte
Aussagen der Kinder werden von der Lehrkraft in der Regel auf Englisch wiederholt.

Die Handpuppen Flex and Flory verstehen ausschlielich Englisch. Der Unterricht findet nicht nur frontal
statt, z. T. gibt es auch Gruppen- und Partnerarbeiten, bei denen dann aber moglichst Englisch gesprochen
werden sollte. Der Unterricht wird anhand des Lehrwerkes ,, Flex and Flory“ mit dem vorhandenen
Begleitmaterial geplant und durchgefiihrt. Jeder Schiiler besitzt ein eigenes ,,Workbook“ mit Audio-CD und
Diagnoseheft. Erganzt wird das Schillermaterial durch Forder-/Forderkopiervorlagen und durch Flash-,
Word und Storycards sowie durch verschiedene DVD-ROMs. Der Englischunterricht ist vorwiegend
spielerisch angelegt. Bereits bekannte Worter und Satze werden haufig in den Unterricht eingebunden und
somit wiederholt. Den Schiilerinnen und Schiilern wird moglichst haufig die Moglichkeit zum Sprechen
gegeben, wobei der Grundsatz ,message before accuracy” gilt. Dies kann z.B. in Form von Interviews,

Spielen oder im Umgang mit den Handpuppen geschehen.

Um nicht nur das Englisch der Lehrkraft, sondern auch das vieler Native Speaker zu héren, werden die

begleitenden CDs, DVDs und das Internet eingesetzt.

IV.2 Uberfachliche Kompetenzen
Die Uberfachlichen Kompetenzen Selbstkompetenzen, Soziale Kompetenzen, Lernmethodische

Kompetenzen sowie Medienkompetenz (siehe 1V.6) sind integrativer Bestanteil des Englischunterrichts.
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Selbstkompetenz: Die Kinder werden durch spielerischen und altersgemalRen Umgang mit der fremden
Sprache vertraut gemacht. Durch das zusehends bessere Verstehen und Sprechen sollen das

Selbstwertgeflihl und Selbstvertrauen der Schiilerinnen und Schiiler gestarkt werden.

Sozialer Kompetenz: ,Das Fremdsprachenlernen in der Grundschule verbindet das sprachliche Lernen mit
interkulturellen Lerninhalten. Die Schilerinnen und Schiler werden fir die Unterschiede und
Gemeinsamkeiten sowohl der eigenen Kultur als auch in anderen Kulturen sensibilisiert. Die Kommunikation
in der Fremdsprache fordert die Fahigkeit und Bereitschaft, aufeinander zuzugehen und miteinander zu
lernen.” (Rahmenplan Englisch Grundschule, Schleswig-Holstein). Durch angeleitete Gesprache arbeiten die
Kinder mit jedem Kind der Klasse, sie interagieren miteinander, unabhangig vom Leistungsstand und von

sozialem Miteinander auflerhalb des Englischunterrichts.

Methodische Kompetenz: Mithilfe von aktivem Hoéren, imitierendem Sprechen und eigener
Sprachproduktion kénnen die Schiiler und Schiilerinnen ihre Sprachkenntnisse erweitern. Es ist vorgesehen,
dass die Schilerinnen und Schiiler digitale Medien fir Lernvideos, Vokabeltraining in der Anton-App,

Ubersetzer-Apps und QR-Codes zum Anhdéren von Aufgabenstellungen und Texten im Lehrwerk nutzen.

Sachkompetenz: ,Die Schiilerinnen und Schiller sind am Ende der Klassenstufe 4 in der Lage,
zusammenhingende AuRerungen und kurze Texte sinngemiR zu erfassen und Bitten, Aufforderungen und
Fragen zu den behandelten Themen zu verstehen. Erst nach Ausbildung der mindlichen Fertigkeiten
entwickeln die Schilerinnen und Schiiler die Fertigkeiten des wiedererkennenden Lesens und sehr
individuell auch die des Schreibens. Das Lesen und Schreiben ist somit dem Horen und Sprechen

untergeordnet.” (Rahmenplan Englisch Grundschule, Schleswig-Holstein)

,Das Fremdsprachenlernen in der Grundschule verfolgt vorrangig das Ziel, bei jedem Kind eine positive

Einstellung zum lebenslangen Fremdsprachenlernen zu entwickeln.”

(Rahmenplan Englisch in der Grundschule, Schleswig-Holstein)

IV.3 Sprachbildung
Im Englischunterricht ist das Prinzip der durchgangigen Sprachbildung Deutsch grundsatzlich aufgehoben.

Auf besondere sprachliche Gemeinsamkeiten oder Unterschiede wird hingewiesen.

IV.4 Differenzierung
Die Lehrkraft geht von den Starken und Schwachen der Schilerinnen und Schiiler aus, analysiert den

Lernstand und entwickelt geeignete Forder- und FordermaBnahmen zur Leistungssteigerung mit Blick auf
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den individuellen Lernprozess. Dabei werden die Schilerinnen und Schiler herausgefordert aber weder

Uber- noch unterfordert.

Verstehen beruht auf Verstandigung: Durch gemeinsame unterrichtliche Interaktion und Kommunikation
wird die Voraussetzung fir das individuelle Lernen geschaffen. Um die individuellen Lernstdnde hinreichend
zu beriicksichtigen, sollten die Schiillerinnen und Schiiler befahigt werden, ihre Lernprozesse eigenstandig,
gezielt und selbstverantwortlich zu organisieren, zu strukturieren und zu reflektieren. Die Lehrkrafte wahlen
die Aufgaben und Materialien so, dass sie den Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit geben auf eigenen

Wegen, ihrem Lernstand entsprechend und selbststandige Losungswege zu beschreiben.

Diesem Spannungsfeld zwischen individualisierter Férderung und gemeinsamen Lernen wird ein Unterricht
gerecht, der eine natirliche Differenzierung beinhaltet, z.B. durch offene Aufgabenstellungen. Sie geben den

Kindern die Moglichkeit, auf ihrem Lernstand am Unterricht teilzunehmen und daran zu wachsen.

Beim Sprechen an sich differenzieren die Kinder sich bereits selbst, da sie die Wahl haben,
wie z.B. ihre Antworten auf Fragen ausfallen (z.B.: ,What's your name?“ - ,My name is
Ben.” od. ,Ben”). AuBerdem ermoglicht das bereits erwahnte Zusatzmaterial eine Differenzierung ,,nach

oben” bzw. ,nach unten”.

Das Lehrwerk bietet verschiedene Niveaustufen an. Zusatzlich stehen Forder- und Fordermaterialien zur

Verfiigung und konnen nach Bedarf eingesetzt werden.

Mithilfe kleiner Diagnosen, die dem Lehrwerk angepasst sind, kann der Lernstand der Kinder erfasst werden.

Die mindliche Mitarbeit wird vorrangig bewertet.

IV.5 Lehr- und Lernmaterial

Die Schule am Geholz arbeitet mit dem Lehrwerk ,,Flex & Flory” (Ausgabe 2023)

IV.6 Medienkompetenz
Die Kinder nutzen digitale Medien fiir Lernvideos, Vokabeltraining in der Anton-App, Ubersetzer-Apps und

QR-Codes zum Anhdren von Aufgabenstellungen und Texten im Lehrwerk (siehe methodische Kompetenz).

Durch die an unserer Schule vorhandene digitale Ausstattung (i-pads fiir die Schiler, Lehrer i-pads und
Activpanels) konnen die Schilerinnen und Schiiler von Lernapps tben, Recherchen zu landeskundlichen
Themen auf Deutsch vornehmen oder auch kurze englische Filme ansehen.

Am Activboard kann der Wortschatz interaktiv eingefiihrt und spielerisch gefestigt werden.
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IV.7 Stoffverteilung nach Jahrgangen

Klassenstufe 3

We speak English
Ready for school
Move your body
Let’s eat

Hooray — A class trip!
My loved ones

A day on a farm
Stories

Birthday
Christmas

Spring and Easter

Florys magic photo album

Klassenstufe 4

Back to school (Wiederholung)

Zahlen bis 100

weather

At home

all about jobs

Zookeeper for a day
Going on holiday

A London trip

green week

children around the world
Halloween

Fit for 5
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IV.8 Leistungsbeurteilung

Die Diagnosehefte werden vorwiegend als Lernstandskontrolle eingesetzt, wobei auch immer
Selbsteinschatzungen Teil der Aufgaben sind. Leistungsnachweise in Form von Klassenarbeiten gibt es nicht.
Das Fach Englisch ist ein mlndliches Fach. Demnach macht die Mitarbeit im Unterricht Gberwiegend die
Beurteilung im Zeugnis aus. Nonverbales Reagieren zahlt hier ebenso dazu wie verbales. Die Kinder hoéren
aktiv zu, beteiligen sich an Unterrichtsgesprdachen und bringen diesen voran, erledigen ihre (Haus)Aufgaben

zuverlassig und zeigen sich motiviert, die englische Sprache zu verstehen und zu sprechen.
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V. Evangelische Religion

PRAAMBEL

Grundlage des schulinternen Fachcurriculums sind die Bildungsstandards und das Kompetenzstufenmodell
der KMK 2022 sowie die aktuellen Fachanforderungen Evangelische Religion fur die
Primarstufe/Grundschule, herausgegeben 2018 vom Ministerium fur Bildung, Wissenschaft und Kultur des

Landes Schleswig-Holstein.
Das vorliegende Curriculum beschreibt die konkrete Umsetzung in der Schule am Gehdlz.

Der Unterricht eines jeden Faches berlicksichtigt die Prinzipien des facherverbindenden,

facheribergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.

V.1 Unterricht
Innerhalb des Religionsunterrichts wird von der Schulsozialarbeit ein Projekt eingebunden, an dem die
Schilerinnen und Schilern im Wechsel (wodchentlich oder innerhalb der Unterrichtsstunde aufgeteilt)

teilnehmen.

Folgende aulRerschulische Lernangebote kénnen, nach Moglichkeit, im Fach Ev. Religion unter anderem mit

einbezogen werden:

e Besuch der Kirche St. Laurentius in Lunden
e Besuch der Kirchen in den umliegenden Orten
e Besuch des Geschlechterfriedhofes in Lunden

e jahrlicher Besuch eines Gottesdienstes

Einschulungsgottesdienst

V.2 Uberfachliche Kompetenzen
Die Uberfachlichen Kompetenzen Selbstkompetenzen, Soziale Kompetenzen, Lernmethodische Kompetenzen

sowie Medienkompetenz (siehe V.6) sind integrativer Bestandteil des Religionsunterrichts.

Der evangelische Religionsunterricht kann in vielerlei Hinsicht zur Entwicklung der Uberfachlichen
Kompetenzen beitragen. Selbstkompetenz, Soziale Kompetenz und Lernmethodische Kompetenz sind
wesentliche Aspekte einer ganzheitlichen Bildung und kénnen im Kontext des Religionsunterrichts wie folgt

gefordert werden:
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Selbstkompetenzen

Der Religionsunterricht tragt dazu bei, indem er Reflexion {iber eigene Uberzeugungen anregt, zum Beispiel
durch die Auseinandersetzung mit biblischen Texten, ethischen Fragen und religiosen Praktiken. Er

vermittelt Werte und Normen, die helfen, ein eigenes moralisches Fundament zu entwickeln (z.B.

Gerechtigkeit, Nachstenliebe und Mitgefiihl). Die personliche Entscheidungsfahigkeit wird gefordert, indem

der Religionsunterricht die Schilerinnen und Schiler ermutigt, sich mit existentiellen und religiésen Fragen

auseinanderzusetzen und ihren eigenen Standpunkt zu bilden.
Soziale Kompetenzbereiche

Im Religionsunterricht wird dieser Kompetenzbereich geférdert, indem er Empathie und Konfliktfahigkeit

mit Themen wie das Gebot der Nachstenliebe, Vergebung oder Gerechtigkeit behandelt. Dies fordert ein
Verstandnis fir die Bedirfnisse und Perspektiven anderer. Die Kooperationsfahigkeit wird durch
Gruppenarbeiten geférdert, in der religiose Themen diskutiert oder Projekte entwickelt werden. Die

Forderung von Toleranz _und Respekt gegeniber unterschiedlichen Glaubensiiberzeugungen und

Lebensweisen kann im Religionsunterricht durch interreligiose Themen und die Auseinandersetzung mit

anderen Kulturen und Glaubenssystemen erreicht werden.
Lernmethodische Kompetenzen

Der Religionsunterricht unterstitzt diese Kompetenz durch die Foérderung der kritischen

Auseinandersetzung mit Texten, Fragen und Themen, was eine Reflexion tGber unterschiedliche Perspektiven

und eigene Standpunkte einschlieBt. Das Arbeiten mit verschiedenen Quellen wie Bibeltexten, religiosen

Schriften, historischen und modernen Interpretationen, fiihrt zu einer vielseitigen Herangehensweise an

Themen. Durch Diskussionen zu ethischen oder theologischen Fragen kann die Argumentationsfahigkeit

gefordert werden. Schilerinnen und Schiiler lernen, ihre eigenen Gedanken zu strukturieren und zu

vertreten.

Der evangelische Religionsunterricht gestaltet sich durch die vier inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche:
,Die Frage nach Gott“, ,Die Frage nach dem Menschen und dem richtigen Handeln“, ,Die Frage nach den
Religionen in der Gesellschaft und ,Religiése Schriften und Ausdrucksformen” und die finf

prozessbezogenen Kompetenzbereiche:

e ,Wahrnehmen und Darstellen - religios bedeutsame Phanomene wahrnehmen und beschreiben”,
e ,Deuten —religids bedeutsame Sprache und Zeugnisse verstehen und deuten®,

e ,Urteilen —in religiosen und ethischen Fragen ein begriindetes Urteil entwickeln”,
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e ,Kommunizieren — respektvoll lber religiose Fragen sprechen und wertschiatzend miteinander
umgehen” und

e ,Gestalten — religios bedeutsame Ausdrucks- und Gestaltungsformen verwenden”.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen beziehen sich wechselseitig auf die prozessbezogenen Kompetenzen
und bendtigen einander, um es den Schiilerinnen und Schiilern in der Primarstufe zu ermdglichen, sich
altersgemaR mit religios bedeutsamen Anforderungen und Problemstellungen auseinanderzusetzen. (s.

Fachanforderungen ev. Religion S. 17)

V.3 Sprachbildung
In der Schule am Geholz ist die durchgangige Sprachbildung grundlegendes Unterrichtsprinzip in allen

Fachern.
Das Fach evangelische Religion kann dazu beitragen, indem auf einige zentrale Aspekte geachtet wird:

e Lese- und Textverstdandnis (Umgang mit religiosen Texten oder biblischen Schriften)

e Erweiterung des Wortschatzes (Beschaftigung mit religiosen Begriffen)

e Forderung des mindlichen Ausdrucks (Gedanken und Meinungen klar strukturiert und in
vollstandigen Satzen formulieren)

e Kreatives Schreiben (Gedanken in vollstandigen Satzen aufzuschreiben)

e Prasentation von Inhalten (Inhalte verstandlich mitteilen)

e Dialogische Formate (Zuhoren und Verstehen und aufeinander Eingehen)

V.4 Differenzierung

Die Lehrkraft geht von den Starken und Schwachen der Schiilerinnen und Schiler aus, analysiert den
Lernstand und entwickelt geeignete Forder- und FordermalRnahmen zur Leistungssteigerung mit Blick auf
den individuellen Lernprozess. Dabei werden die Schiilerinnen und Schiler herausgefordert aber weder

Uber- noch unterfordert.

Verstehen beruht auf Verstandigung: Durch gemeinsame unterrichtliche Interaktion und Kommunikation
wird die Voraussetzung fur das individuelle Lernen geschaffen. Um die individuellen Lernstande hinreichend
zu bericksichtigen, missen die Schilerinnen und Schiiler befahigt werden, ihre Lernprozesse eigenstandig,
gezielt und selbstverantwortlich zu organisieren, zu strukturieren und zu reflektieren. Die Lehrkrafte wahlen
die Aufgaben und Materialien so, dass sie den Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit geben auf eigenen

Wegen, ihrem Lernstand entsprechend und selbststandige Losungswege zu beschreiben.
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Diesem Spannungsfeld zwischen individualisierter Férderung und gemeinsamen Lernen wird ein Unterricht

gerecht, der eine natlirliche Differenzierung beinhaltet, z.B. durch:
Methodische Differenzierung

e Gruppenarbeit: In heterogenen Lerngruppen kénnen unterschiedliche Rollen ibernommen werden,
was ihre Starken fordert und auf unterschiedliche Lernstile eingeht.

e Kooperatives Lernen: Bei Gruppenaufgaben unterstiitzen sie sich gegenseitig und gleichen dadurch

unterschiedliche Leistungsniveaus aus.
e Individualisierte Aufgaben: Je nach Leistungsstand kdnnen unterschiedliche Aufgaben gestellt

werden oder Texte vereinfacht werden.
Inhaltliche Differenzierung

e Themenwabhl: Je nach Lebenswelt und Interesse der Schiilerinnen und Schiiler kann die Lehrkraft die
Themen an die jeweilige Lerngruppe anpassen.
e Erweiterung der Perspektiven: Moglichkeit bieten, Themen aus verschiedenen Perspektiven zu

betrachten.
Zeitliche Differenzierung

e Die Lehrkraft entscheidet ja nach Lerngruppe Uber einen flexiblen Zeitrahmen fir Aufgaben und
Projekte
e Es konnen weiterflihrende Aufgaben fiir schnellere Lernende oder Zusatzprojekte angeboten

werden.
Differenzierung der Leistungsanforderung

e Es konnen komplexere Aufgaben fir leistungsstarkere Schiilerinnen und Schiiler anbieten (z.B.
tiefergehende Analysen oder Erarbeitung von eigenen Fragestellungen...)
e vereinfachte Aufgabenstellungen fiir schwacher Lernende bereitstellen (z.B. mehr Struktur oder

Unterstlitzung anbieten)
Differenzierung Feedback und Bewertung

e individuelles Feedback geben, um den Schiilerinnen und Schiilern ihre Starken zu zeigen
e unterschiedliche Bewertungsformen (schriftliche Arbeiten, miindliche Leistungen, Prasentationen,

kreative Aufgaben...)
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V.5 Lehr- und Lernmaterial
An der Schule am Gehdlz werden beispielsweise Bibeltexte, die Pixiebuchreihe ,Was uns die Bibel erzahlt”,
Themenbegleithefte zum Religionsunterricht, Legematerial fir Bodenbilder, Materialkoffer, selbst erstelltes

Material und das Kamishibai genutzt.

V.6 Medienkompetenz

1. Reflexion

Im Religionsunterricht werden religiose Themen in den Medien genutzt, um Themen in Filmen, Werbung zu

sehen und zu hinterfragen:

e Fragen der Ethik und Werte

e Reflexion von Darstellungen
2. Analyse

Die Fahigkeit zur Analyse von Medieninhalten ist im Religionsunterricht wichtig, um religiése Inhalte und

Symbole zu erkennen und zu verstehen:

e Analyse von religiosen Filmen oder Texten

e Unterscheidung von verschiedenen Medien

3. Produktion

e |Im Religionsunterricht sollen Schiilerinnen und Schiiler in der Lage sein, selbst mediale Inhalte zu
produzieren, um religiése Themen zu gestalten und zu reflektieren:
e Erstellen von eigenen religiosen Projekten

e Gestaltung von religidsen Inhalten
4. Kommunikation

Im Religionsunterricht wird Medienkompetenz auch durch die Kommunikation von Glaubensinhalten

gefordert:

e Diskussion und Austausch

e Dialogfahigkeit

5. Evaluation
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Die Evaluation von Medieninhalten ist ein wichtiger Bestandteil der Medienkompetenz. Schilerinnen und

Schiler missen lernen, die Qualitat und die ethische Dimension von Medienangeboten zu bewerten:

e Kritische Bewertung von Medienquellen

e Reflexion der Mediennutzung
6. Anwendung
Medienkompetenz soll in der praktischen Anwendung im Religionsunterricht genutzt werden:

e Integration von Medien in religiosen Themen

e Verantwortungsbewusster Umgang mit sozialen Medien

Zur Erweiterung der Medienkompetenz stehen folgende digitale Medien zur Verfligung. Diese werden nach

Bedarf und Moglichkeit im Unterrichtsgeschehen eingesetzt: - Laptops - Activ-Panels - Tablets - Beamer

V.7 Stoffverteilung nach Schuljahren A & B

Die Schule am Geholz strebt an, das Fach evangelische Religion grundsatzlich im Klassenverband zu
unterrichten. Wenn dieses aus organisatorischen Griinden in einem Schuljahr nicht moéglich sein sollte,
werden die Jahrginge 1 & 2 und/oder 3 & 4 jahrgangsibergreifend im Kurssystem unterrichtet. Um im
Bedarfsfall flexibel zwischen den Unterrichtsorganisationen wechseln zu kénnen, hat sich die Fachschaft
evangelische Religion auf folgende, grundlegende Aufteilung der Themen — beginnend mit Schuljahr A

2024/25 - verstandigt:

Jahrgang 1 & 2

Schuljahr A Schuljahr B

- Erntedank - Ich bin ich / Ich und wir (Zuhause und in
- Jakob und die Jakobsleiter der Schule)
- Josef und seine Briider - Schopfung
- Weihnachten - Noah
- Sarah und Abraham - St. Martin
- Jesus: ein Mensch lebt unter den | - Nikolaus/Weihnachten

Bedingungen seiner Mitwelt sein - Jesus und seine Ndhe zu Gott / Gottesbild

besonderes Leben mit Gott - Kindersegnung

-  Ostern
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- Zacchéaus - Ostern

- Menschen begegnen dem Fremden - David und Goliath

- Menschen leben mit dem Abschied - Bartimaus
Samariter
Vorbilder
Jahrgang 3 & 4
Schuljahr A Schuljahr B

Das Kirchenjahr
Reformation
Weihnachten in anderen Ldandern
Mose

Jona

Bibel

Pfingsten / Himmelfahrt
Macht und Geld
Weltreligionen
Kinderrechte
Lebensweg

Angst

Jesus und seine Wunder / Gleichnisse
Weihnachten

Ganzschriften: Das Geschenk, Gluck...
Ostern / Passion

Gewalt

Diakonie

Fremde

Psalmen

Schuld und Vergebung

Gebete / Vater unser

V.8 Leistungsbeurteilung
Zur Leistungsbewertung konnen mindliche Beitrage, schriftliche Beitrdge, gestalterische Beitrage und
Dokumentationen langerfristiger Lern- und Arbeitsprozesse berlcksichtigt werden (s. Auflistung der

Unterrichtsbeitrage der Fachanforderungen Ev. Religion Primarstufe S. 31):

e mindliche Beitrage (z.B. Beitrdge zum Unterrichtsgesprach nach Kontinuitdt und Qualitat,

Kurzreferate, Prasentationen, Beitrage im Rahmen von Partner- und Gruppenarbeit),
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e schriftliche Beitrdage (z.B. Aufzeichnungen aus Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit, Ergebnisse von
Recherchen, Mindmaps, Tests),

e gestalterische Beitrage (z.B. Bilder, Collagen, Standbilder, Rollenspiele, Audio-, Video- und PC-
Arbeiten), - Dokumentationen langerfristiger Lern- und Arbeitsprozesse (wie Arbeitshefte / Mappen,

Portfolios, Lerntageblicher).
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VI. KTTW (Kunst, Textiles Werken, Technisches Werken)

PRAAMBEL
Der Unterricht eines jeden Faches berlicksichtigt die Prinzipien des facherverbindenden,

facheribergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.

Grundlage des schulinternen Fachcurriculums sind die Bildungsstandards und das Kompetenzstufenmodell
der KMK 2022 sowie die aktuellen Fachanforderungen Kunst, Textiles Werken und Technisches Werken fir
die Primarstufe/Grundschule, herausgegeben 2018 vom Ministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur

des Landes Schleswig-Holstein.

Das vorliegende Curriculum beschreibt die konkrete Umsetzung in der Schule am Gehdlz.

VI.1 Unterricht
Der Unterricht im Fach KTTW an der Schule am Geholz beinhaltet die Inhalte der Fachanforderungen der

Facher , Kunst”, ,Textiles Werken” und , Technik”. Hierbei soll auf eine moglichst gleiche Verteilung geachtet
werden. Der Fachunterricht greift dabei Themen aus der Lebenswelt der Kinder auf, beinhaltet
fachibergreifende Aspekte und fordert bzw. entwickelt die vorhandenen Fahigkeiten und Fertigkeiten der
Schilerinnen und Schiiler weiter. Dazu zahlt das Lesen und Verstehen von Bildern aber auch die Forderung
von Vorstellungsvermogen und Kreativitdt. Die Handlungsorientierung steht dabei im Vordergrund:
Geeignete Materialien zur Verfligung stellen, die Wahrnehmung schulen, motorische Fertigkeiten und die
Vermittlung kiinstlerischer Techniken und Verfahren sind dabei Aufgabe der Unterrichtsgestaltung. Im
technischen Bereich sollen die Schiilerinnen und Schiiler zudem in die Lage versetzt werden, grundlegende
technische Fahigkeiten und Fertigkeiten zu entwickeln. Dabei geht es um das Begreifen einfacher technischer
Wirkungszusammenhange. Ziel einer jeden Unterrichtsstunde soll es sein, dass die Schiler und Schiilerinnen
ihren Lernprozess reflektieren und so ihr weiteres Arbeiten mitgestalten.

Die nachfolgende Auflistung der Kompetenzbereiche und Arbeitsfelder ist fir alle Jahrgangsstufen
verbindlich. Vorrangig sind dabei die Arbeitsfelder Zeichnen, Grafik, Malerei sowie Plastik und Installation
anzubieten. In einer Unterrichtsreihe ist es an der Schule am Gehdlz vorgesehen, mehrere Arbeitsfelder
miteinander zu verbinden. Zudem bietet sich das fachlbergreifende Arbeiten an. So kénnen Inhalte aus
Deutsch (z.B. Personenbeschreibung), Mathematik (geometrische Formen), Sachunterricht (Jahreszeiten,
Pflanzen, Besonderheiten des eigenen Bundeslandes) und Musik (themenbezogene Lieder) mit dem

jeweiligen Kunstthema verbunden werden.
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Unterricht in der Eingangsphase

Arbeitsfelder
und Verfahren

Technische
Handlungsfelder

mogliche Konkretisierungen, Schiileraktivitaten,
Anforderungen

1. Erwerb von
Grundtechniken

Freizeit und Haushalt

Arbeit und Produktion

* schneiden, falten, kleben, Faltschnitt
* Anwendung der Grundtechniken, u.a. in Form der ,,Ich-Plastik”
(Erklarung unter Punkt 4.3)

* fadeln, prickeln, filzen, flechten, ndhen mit der Hand (Heftstich,
Hexenstich) —> Klasse 2 ,,Das kleine Wir“ nahen; Sockentiere u.a.

* Fadelbilder zum Beispiel zu Weihnachten oder Ostern

* Werkzeug: Schere, Ndhnadel, Prickelnadel

2. Arbeitsfeld
Zeichnen

Freizeit und Haushalt

Arbeit und Produktion

* Linien, Kritzeleien- Eigenschaften und Moglichkeiten erfahren
* Muster in der Umwelt entdecken

* Skizzen anfertigen, die Druckstarke variieren und die Wirkung
besprechen; Schattierungen herstellen; mit Kontrasten spielen;

Muster (ibertragen

* Skizzen zu technischen Produkten anfertigen
* Sachzeichnungen (Verweis zu Fachcurriculum Sachunterricht)

* Werkzeuge: Bleistifte, Buntstifte, Wachsmaler, Pastellkreiden

3. Arbeitsfeld Grafik

Bauen und gebaute
Umwelt

* Techniken wie abdrucken, abklatschen, einfache
Stempelverfahren, Kartoffel-, Material-, Hand- und
Pappkantendruck

* Muster aus der Umwelt mit Bleistiften, Buntstiften, Kohle
libertragen- Frottage

* Collage: Naturmaterialien sammeln, pressen, anordnen,
schichten, kleben

* Drachen aus gesammelten Zweigen bauen
* Stempel aus Naturmaterialien bauen

* Werkzeuge: Kérper, Blatter, Aste, Zweige, Stempel, Kohle, Sage,
Handbohrer

93




4. Arbeitsfeld Freizeit und Haushalt * auftragen, abklatschen, verteilen, mischen, sauberes Ausmalen
Malerei * Farbkreis nach Itten mit Grund- und Mischfarben kennenlernen
(z.B. durch Geschichte , Fest der Farben®); Schiilerexperimente
durch mischen mit Pinsel auf dem Blatt/Filtertiten; mischen von
gefarbtem Wasser in Glasern...

* Wirkung von Farben erfahren; Sortierung nach hell und dunkel

* Wirkung von Farbmaterialien wie Deckfarben, Naturfarben
ausprobieren und vergleichen

* malerische Verfahren wie deckend malen, mischen erproben

* als Malhintergriinde in erster Linie Zeichenpapier wahlen

* aus Naturmaterialien Malwerkzeuge herstellen und ausprobieren

* Werkzeuge: Pinsel, Biirste, Strohhalme, Walze, Finger/Hande,
Spachtel, Siebe

5. Arbeitsfeld Freizeit und Haushalt * matschen, kneten, falten, kleben, verbinden, stapeln, schichten,
Plastik und l6chern
Installation * Arbeit mit Salzteig, Pappmaché, Modelliermasse oder Knete; die

Sandkiste auf dem Schulhof nutzen

* Gegenstande oder Figuren aus Biegedraht herstellen

* Lieblingssportart/ Bewegungsabldufe aus Knete darstellen

* Bau einer Uhr aus Naturmaterialien (z.B. Sonnenuhr; SU Thema
Uhr)

* Nistkasten/ Nisthilfen herstellen (TetraPack, Dosen, Restholz
usw.)

* Papier schopfen (den Schépfrahmen in Jahrgang 3/4 bauen)

* Werkzeuge: Modellierstabe, Spachtel, Hinde, Zange, Schere,
Sage, Handbohrer, Nagelbohrer, Feile, Raspel

6. Arbeitsfeld Information und * Bildbetrachtung, nachahmen, verwandeln, szenisches Darstellen
Performance Kommunikation * Bilder nachstellen, Alltagshandlungen als Standbilder nachstellen

* LEGO-Education

* Werkzeuge: Korper, Utensilien, Raum

Unterricht in den Jahrgangsstufen 3 und 4

Inden Jahrgangsstufen 3 und 4 sollen die Arbeitsfelder aufgegriffen und schwerpunktmalig vertieft werden.
Hinzu kommen die Bereiche Medienkunst, Architektur und Produktdesign. Die inhaltsbezogenen
Kompetenzen aus den Fachanforderungen Technik finden sich in dieser Doppeljahrgangsstufe ebenfalls im
Sachunterricht und der AG Werken, spielen aber auch in den Arbeitsfeldern Architektur und Produktdesign

eine grolSe Rolle.
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Arbeitsfelder

Technische
Handlungsfelder

mogliche Konkretisierungen, Schiileraktivitaten,
Anforderungen

1. Vertiefen von
Grundtechniken

Freizeit und Haushalt

* sauberes Kleben und Schneiden (z.B. Scherenschnitt,
Fensterbilder, Collagen)

* Erweiterung der Nahstiche, Anfertigung eines Produktes (z.B. ein
Huhn aus Stoff/Filz ndhen—> ,,Vom Ei zum Huhn®)

* weben, Bilder aus Wolle gestalten

* Werkzeuge: Schere und weitere Schneidwerkzeuge

2. Arbeitsfeld
Zeichnen

Freizeit und Haushalt
Arbeit und Produktion

Versorgung und
Entsorgung

Bauen und gebaute
Umwelt

Transport und Verkehr

* Skizzen des eigentlichen Bildes anfertigen (Skizzenbuch/ Kladde),
Uberarbeiten, verwerfen

* Schraffur, Bleistiftdicke variieren

* Kontur- und Binnenzeichnungen

* Punkt-Linie-Flachen (Muster kombinieren, kreative
Zeichenauftrage- siehe Anhang)

* Weiterzeichnen von Kritzelblichern

* den eigenen Namen schreiben- perspektivisch verdndert,
Handlettering u.a.

* Skizzen und perspektivisches Zeichnen von Rdumen,
Gebrauchsgegenstanden, Gebauden, Fahrzeugen

* Stromkreise, Schaltpldane zeichnen

* Werkzeuge: Bleistifte, Lineal, Buntstifte, Wachsmaler,
Pastellkreiden, Pinsel

3. Arbeitsfeld
Grafik

* Collage: Bildmaterial aus Zeitungen, Zeitschriften nutzen; Textilien
verwenden; Farbcollagen (z.B. Portrat); Schwarz-WeilR-Collagen
aus Zeitungen (mit Scherenschnitt verbinden- siehe Punkt 1)

* kombinierte Bilder aus Malerei und Grafik (z.B. Leuchtturm - siehe
Anhang Ablaufplan)

* Drucktechniken wie: Radierung, Siebdruck, Frottage, Monotypie,
Linoldruck

* Werkzeuge: Druckwerkzeuge, Linolmesser, Siebe, Druckplatten
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4. Arbeitsfeld
Malerei

* auftragen, deckend arbeiten, mischen, verlaufen lassen, klar
abgrenzen

* Farbkreis nach Itten- Fachbegriffe Primar- und Sekundarfarben;
Farbkontraste erkennen und darstellen

* verschiedene Malhintergriinde ausprobieren (Zeichenpapier,
Zeitungspapier, Holz , Pappmaché)

* farbige Gestaltung von Fotokopien
* Bildbetrachtung von Malern- Pinselfiihrung, Farbgebung; Licht-
und Schatten - Apps fiir digitalen Museumsrundgang?

* Stillleben gestalten

* Werkzeuge: Pinsel, Spachtel, Stockchen, Hinde, Schwamme

5. Arbeitsfeld
Plastik und
Installation

Freizeit und Haushalt

* formen, schleifen, aushohlen, auf- und abtragen,
Werkstoffe/Materialien verbinden, montieren, falten, kleben,
verknoten

* Plastiken, Reliefs... (Gips, Miill, Ton, Pappmaché, Draht, Folie,
Korken, Naturmaterialien...)

* Werkzeuge: Modellierstabe, Spachtel, Hinde, Raspel, Feile, Sage,
Zange, Schere, Hammer, Schraubendreher

6. Arbeitsfeld
Performance

* Bildbetrachtung, nachahmen, verwandeln, szenisches Darstellen
* Daumenkino, Bewegung in Einzelfotos festhalten (Medienbildung)

* bewegen, handeln, sich ausdricken

* Werkzeuge: Korper, Stimme, Utensilien, Licht, Schatten, Kamera,
iPads

7. Arbeitsfeld
Medienkunst

Inhalte aus allen
Handlungsfeldern

* siehe auch Arbeitsfeld Performance

* Fotografie, negativ- und positiv (z.B. Selbstportrats oder Portrats
von Lieblingsstar verandern)

* Stop-Motion-Filme erstellen (iPads)

* Fotos digital verandern (iPads)

* Trickfilme erstellen (Trickmisch- Internetseite)

—> Hier erstellte Filme/ Videos konnen sich auf die Inhalte aus dem
Bereich Technik beziehen: z.B. Erklarvideos zu Windkraft, zum
Thema Strom oder zur Bewertung von erstellten
Gebrauchsgegenstdanden)...

* Werkzeuge: iPads, Kamera, Drucker, Spielfiguren, Lego, selbst
erstellte Modelle

96




8. Arbeitsfeld
Architektur

Freizeit und Haushalt

Bauen und gebaute
Umwelt

* Raumkonzepte (fachibergreifend mein Wunschkinderzimmer in
Sachunterricht)

* Hundertwasser und seine Architektur (verbunden mit Arbeitsfeld
Malerei, Plastik und Installation)

* unsere Schule als Hundertwasserschule

* 3-D-Stadt nach James Rizzi (Tetrapack; Upcycling)

* Bauwerke und Bricken hinsichtlich Stabilitdt untersuchen und
optimieren

* Erfindungen auf diesem Gebiet kennenlernen; in Anlehnung an
Christo Bauwerke mit Textilen verhiillen

* Werkzeuge: Spielzeugmabel, Gips, Ton, Salzteig, Spachtel, Feile,
Hammer...

9. Arbeitsfeld
Produktdesign

Freizeit und Haushalt

Information und
Kommunikation

Arbeit und Produktion

* Mobel, Spielzeug, Kleidung, Fahrzeuge herstellen

* Analyse und Produktbewertung der hergestellten
Gebrauchsgegenstande

* eng verbunden mit den Arbeitsfeldern Plastik und Installation und
Architektur

* Upcycling- Fahrzeuge aus Miill (fécherverbindend mit SU)
herstellen

* Dosentelefon, Lichtmorsen, Robotik (auch hier z.B. LEGO-AG)
* Modellbau u.a. von Windrddern (UE Schleswig-Holstein in Klasse
4), deren Geschichte bis hin zu deren Wirkprinzip (hier Verweis auf

Umweltaspekt im Sachunterricht)

* Werkzeuge: Plastikmiill, Holz, Hammer, Sdge, Feile, Raspel,
Spachtel...

Die genaue Stoffverteilung der Jahrgange findet sich unter Punkt VI.7.

Ergdnzend zum Unterricht in den Fachraumen sollen die Schiiler und Schiilerinnen ihr Umfeld als Méglichkeit
Kunst zu begegnen begreifen und so u.a. Muster und Strukturen in der Umwelt wahrnehmen, aber sich auch
facherverbindend mit Abldaufen der Arbeit und Produktion befassen. Mogliche Ideen fir das ,Lernen an

anderen Orten“ sind im Folgenden aufgelistet:
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Name

Themenschwerpunkte

Adresse

Heimatmuseum Lunden

* kulturhistorische Bedeutung von
Technik; auch in der Landwirtschaft
* Entstehung Schleswig- Holsteins

Weltkindermaltag

An die Stifte, fertig, los!

* deutschlandweiter
Kindermalwettbewerb

* Unterstiitzung von
Kinderhilfsorganisationen

https://www.staedtler.com/de/de/u
nternehmen/ueber-
staedtler/verantwortung-
tragen/weltkindermaltag/

Ringelganswettbewerb

* Malwettbewerb fir Schiler und
Schiilerinnen aus Dithmarschen
und Nordfriesland

* Gewinner diirfen zur Eréffnung der
Ringelganstage auf die Hallig
Hooge

https://ringelganstage.de/ringelgans
tage/malwettbewerb

Abfallwirtschaft Bargenstedt

* Vom Miill zum Kompost
* Arbeitsablaufe
* Produktionsverfahren

https://www.praxispool-
dithmarschen.de/angebot/abfallwirt
schaft-dithmarschen-awd-aladin-
ausserschulischer-lernort-
abfallwirtschaft-dithmarschen-2.html

Schifffahrtsgesellschaft Nordfriesland

* vielseitige maritime Sammlung
auch im Freigelande am Husumer
Binnenhafen und an der
Zingelschleuse

Ziegel 15, 25813 Husum
Telefon: 04841- 52 57

Fahrradprifung Klasse 4

* verkehrssicheres Fahrrad
* Sicheres Fahren im StraBenverkehr

Schulische Veranstaltung

Jugend forscht

TuftelEi

* Konstruktionswettbewerb, der eine
Konstruktionsaufgabe als
Ausgangspunkt hat

http://www.jugend-forscht-

sh.de/index.html

V1.2 Uberfachliche Kompetenzen

Selbstkompetenzen

Im KTTW-Unterricht wird angestrebt,

die Schuilerinnen und

Die Uberfachlichen Kompetenzen Selbstkompetenzen, Soziale Kompetenzen, Lernmethodische Kompetenzen

sowie Medienkompetenz (siehe VI.6) sind integrativer Bestandteil des KTTW-Unterrichts

Schiler durch das hohe Mall an
Handlungsorientierung bzw. ein vorgegebenes Problem so zu motivieren, dass sie Engagement und

Anstrengungsbereitschaft entwickeln. Die Schiilerinnen und Schiiler erproben sich in Explorationsphasen,
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https://www.staedtler.com/de/de/unternehmen/ueber-staedtler/verantwortung-tragen/weltkindermaltag/
https://www.staedtler.com/de/de/unternehmen/ueber-staedtler/verantwortung-tragen/weltkindermaltag/
https://www.staedtler.com/de/de/unternehmen/ueber-staedtler/verantwortung-tragen/weltkindermaltag/
https://www.staedtler.com/de/de/unternehmen/ueber-staedtler/verantwortung-tragen/weltkindermaltag/
https://ringelganstage.de/ringelganstage/malwettbewerb
https://ringelganstage.de/ringelganstage/malwettbewerb
https://www.praxispool-dithmarschen.de/angebot/abfallwirtschaft-dithmarschen-awd-aladin-ausserschulischer-lernort-abfallwirtschaft-dithmarschen-2.html
https://www.praxispool-dithmarschen.de/angebot/abfallwirtschaft-dithmarschen-awd-aladin-ausserschulischer-lernort-abfallwirtschaft-dithmarschen-2.html
https://www.praxispool-dithmarschen.de/angebot/abfallwirtschaft-dithmarschen-awd-aladin-ausserschulischer-lernort-abfallwirtschaft-dithmarschen-2.html
https://www.praxispool-dithmarschen.de/angebot/abfallwirtschaft-dithmarschen-awd-aladin-ausserschulischer-lernort-abfallwirtschaft-dithmarschen-2.html
https://www.praxispool-dithmarschen.de/angebot/abfallwirtschaft-dithmarschen-awd-aladin-ausserschulischer-lernort-abfallwirtschaft-dithmarschen-2.html
http://www.jugend-forscht-sh.de/index.html
http://www.jugend-forscht-sh.de/index.html

reflektieren ihren Lernprozess, sollen zu Erkenntnissen gelangen und sich darliber austauschen. Dadurch

gewinnen sie an Vertrauen in ihre Fahigkeiten, welche zu einer hohen Lernmotivation beitragt.
Soziale Kompetenzen

Im KTTW-Unterricht sollen die Schilerinnen und Schiler in ausgewahlten Unterrichtsphasen den
konstruktiven Umgang miteinander lernen. So gestalten sie u.a. gemeinsam mit einem Partner oder einer
Gruppe ein Produkt und tauschen sich wahrenddessen mit angemessener Wortwahl und Fachbegriffen tiber
ihren Arbeitsprozess aus. Ziel ist es, dass sie sich dabei an gemeinsam festgelegte Gesprachsregeln halten.
Andere Meinungen, Vorgehensweisen bzw. ldeen werden dabei wertschitzend angehort und ggf.

ausprobiert.
Lernmethodische Kompetenzen

Im KTTW-Unterricht ist vorgesehen, dass die Lehrkrdafte den Schilerinnen und Schiilern nach und nach
Kunsttechniken, den sachgerechten Umgang mit Werkzeugen und Herangehensweisen an
Problemstellungen, die sie im Laufe der Grundschulzeit zunehmend selbstdndig anwenden konnen,
vermitteln. Die lernmethodischen Kompetenzen beziehen sich dabei immer auf die entsprechenden Arbeits-
und Handlungsfelder der Unterrichtsreihe. Dies konnen u.a. Lehrerdemonstrationen, Beobachtungen,

Bildbetrachtungen oder das eigene Probieren sein.

V1.3 Sprachbildung

In der Schule am Gehdlz ist die durchgangige Sprachbildung grundlegendes Unterrichtsprinzip in allen
Fachern. Auch wenn das Fach eher kreativ-visuell ausgerichtet ist, tragt es durch Bildbeschreibungen, das
Erlernen der Fachsprache, die miindliche Ausdrucksfahigkeit bei Prasentationen und das Reflektieren Uber
eigene Lernerfahrungen zur durchgdngigen Sprachbildung bei. Die Schilerinnen und Schiler werden
automatisch allein durch die Vorgabe des Kunstwerkes oder der technischen Problemstellung zum Erzahlen
angeregt. Zudem bietet Kunst den mehrsprachigen Schilerinnen und Schilern einen einfachen Zugang, da
visuelle Ausdrucksformen unabhangig von sprachlicher Herkunft sind. In der Schule am Gehdlz sollen die
Schilerinnen und Schiler befahigt werden, sich kritisch mit eigenen und fremden Werken auseinander
setzen und ihre Herangehensweise an die technischen Problemstellungen zu erldautern. Hierflr sollen
Redemittel visualisiert und geilibt werden. Erste Ubungen dazu lassen sich spielerisch ab Klasse 1/2
einbinden. Hier liegt das Hauptaugenmerk auf der Wirkung, die das Bild fiir die Betrachter hat. Zusatzlich

kénnen gelibte Redewendungen wie: ,Mir ist leicht gefallen.... Ich hatte Schwierigkeiten.... Gut gelungen ist
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mir/dir.... Mir gefdllt das Bild, weil.... Mir gefdllt das Bild nicht, weil...” bereits ab Klasse 1 genutzt werden.

Die detailliertere Bildbetrachtung sollte ab Klasse 3 sukzessive eingefiihrt und regelmalig gelibt werden.

Fachbegriffe in der Schuleingangsphase/ in Jahrgang 3/4

Fachbegriffe Schuleingangsphase

Fachbegriffe Jahrgangsstufen 3/4

zeichnen, malen, die Skizze —> Unterschiede beachten

zeichnen, die Zeichnung, die Sachzeichnung, die
Perspsektive, dreidimensional, malen, die Skizze,
skizzieren, schraffieren, colorieren

schneiden, kleben, falten

schneiden, kleben, falten, konstruieren

Farblehre: Grundfarben, Mischfarben

Farblehre: Primarfarben, Sekundarfarben, Tertidrfarben,
Komplementarfarben

Druck/drucken, die Collage, die Frottage,

der Druck/drucken, die Collage, die Frottage, die Plastik,
die Skulptur

die Linie, der Punkt, das Muster

die Linie, der Punkt, das Muster, die Schraffur, der
Kontrast

fadeln, prickeln, filzen, flechten, weben

fadeln, prickeln, filzen, flechten, weben

nahen, der Faden, die Nahnadel, einfadeln, der Knoten,
der Heftstich

nahen, der Faden, die Nahnadel, einfadeln, der Knoten,
der Heftstich, der Riickstich, der Uberwendlingstich

sagen, bohren, feilen

anreillen, bohren, vorbohren, sagen, trennen, verbinden,
fligen

Hintergrund, Vordergrund, Grundfarben, Mischfarben

Motiv, Bildwirkung, realistisch, abstrakt, Malerei,

Zeichnung, Collage, Fotografie, Farbfamilien, Kontraste

V1.4 Differenzierung

Die Lehrkraft geht von den Starken und Schwachen der Schiilerinnen und Schiler aus, analysiert den
Lernstand und bietet Moglichkeiten, kreativ zu handeln, aber die Schiilerinnen und Schiiler weder zu lber-
noch zu unterfordern. Durch gemeinsame Prozesse, Gesprache Gber Werke und Produkte sowie durch eine
reflektierende Kommunikation soll die Grundlage fiir individuelles Lernen geschaffen werden. Um den
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler gerecht zu werden, ist es wichtig, sie
darin zu starken, ihre kreativen Lernprozesse selbstverantwortlich und zielgerichtet zu planen. Die Lehrkrafte
sollen Aufgabenstellungen und Materialien so auswahlen, dass sie den Lernenden ermdglichen, eigene
gestalterische Wege zu gehen, individuelle Ausdrucksformen zu finden und ihrem Entwicklungsstand
lebt von einer natirlichen

entsprechend kreative Losungen zu entwickeln. Der Kunstunterricht

Differenzierung; etwa durch offene Gestaltungsaufgaben, variierende Kunsttechniken und Materialien,
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unterschiedliche Impulse der Bildbetrachtung oder der Moglichkeit eines individuellen

Themenschwerpunktes und der Art der Prasentation.

VI.5 Lehr- und Lernmaterial

Lehr- und Lernmittel dienen im Fachunterricht nicht nur der Vermittlung technischer Fertigkeiten, sie
fordern auch die asthetische Wahrnehmung, Kreativitdt und Problemlosefdhigkeit. Neben klassischen
Materialien wie Papier, Pinsel, Farben, Ton, Textilien usw. kommen zunehmend digitale Medien zum Einsatz.
Die Auswahl und der Einsatz der Lehr- und Lernmittel orientiert sich dabei am Lernstand der Schiilerinnen

und Schiler, an ihren Interessen und soll verschiedene Ausdrucksmoglichkeiten fordern.

V1.6 Medienkompetenz

Zur Erweiterung der Medienkompetenz stehen aktuell folgende digitale Medien zur Verfligung:

* Tablets,

* Activ-Panels,

* Dokumentenkamera,

* Beamer,

* Laptops.

Diese sollen nach Bedarf und Méglichkeiten in den Unterricht eingesetzt werden. So kdnnen u.a. Bilder
bearbeitet, Skizzen angefertigt und Kunsttechniken gelibt oder Arbeiten prasentiert werden. Zudem dienen
die digitalen Medien der Recherche zu Kiinstlern, ihren Werken und ihrem Leben. Ebenso sind, soweit von
Museen angeboten, digitale Rundgange durch Museen moglich. Des Weiteren besteht die Moglichkeit, mit
den Tablets Erklarvideos zu drehen. Diese kénnen die Prasentation eines Produktes, den Entstehungsprozess
oder die Erklarung technischer Phanomene zum Inhalt haben.

Die Online-Plattform des Landes Schleswig-Holstein kann seit dem Schuljahr 2021/22 als Pinnwand oder
Lernkarte genutzt werden, um Schiilerergebnisse darzustellen.

V1.7 Stoffverteilung nach Schuljahren A & B

Die Schule am Gehdlz strebt an, das Fach KTTW grundsatzlich im Klassenverband zu unterrichten. Wenn
dieses aus organisatorischen Griinden in einem Schuljahr nicht moglich sein sollte, werden die Jahrgange 1
& 2 und/oder 3 & 4 jahrgangsibergreifend im Kurssystem unterrichtet. Um im Bedarfsfall flexibel zwischen
den Unterrichtsorganisationen wechseln zu kénnen, hat sich die Fachschaft KTTW auf folgende,

grundlegende Aufteilung der Themen — beginnend mit Schuljahr A 2024/25 - verstandigt:

101



Jahrgang 1 & 2

Schuljahr A Schuljahr B
Malerei- Der Farbkreis Arcimboldo (Bezug zum Kohlmarkt)
Grundfarben, Mischfarben Collagen gestalten

Farbexperimente
Kinstler nach Wahl

Technik Kalt-Warm-Monster

Laternen bauen Buch ,Farbmonster*

Wiederholung Farbkreis
Farbwirkung: Hell-Dunkel; Warm-Kalt

Herbststurm- Collage Textiles Werken

Mischtechniken, Collage, Naturmaterialien Kastanientiere, Eule aus Textil gestalten

Der Schneemann Die Schneekugel

Deckweif? und Korkdruck 3-D Modell einer Winterlandschatft, schneiden,
falten, kleben

Tiere im Winter Futterhaus aus Tetrapack

Mdgliche Ideen: ,Die drei Spatzen® Upcycling

Hans Langner ,Birdman®

James Rizzi- Die lachenden Hauser Frahling im Kunstunterricht

Malerei, Klassenkunst, Plastik und Installation Frahbluher falten

Rundweben von Blumen

Ostern im Kunstunterricht Ostern im Kunstunterricht

fadeln, prickeln, filzen, flechten,... fadeln, prickeln, filzen, flechten,...
Tonfiguren Technik -Raderfahrzeuge bauen
Erdbeere, Pflaume als Anschauungsobjekte Aufbau Raderfahrzeuge

lufttrocknender Ton Fahreigenschaften und Antrieb

Acrylfarben

Textillehre Fotografie

Lesezeichen gestalten Solarpapier, Muster und Strukturen mit dem

iPad fotografieren

Die Themen sind eine Auflistung und kénnen in ihrer Reihenfolge variieren. Verschiebungen ergeben sich
u.a. durch fachiibergreifende Themen, sodass die Schiilerinnen und Schiiler an einem Thema in mehreren

Fachern arbeiten.
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Jahrgang3 & 4

Schuljahr A Schuljahr B
Der Farbkreis Der Leuchtturm
Begriffe: Primarfarben, Sekundarfarben, 3-D Technik, unterschiedliche Materialien,
Tertiarfarben Bildaufbau

Drucktechniken mit Vorgaben zum Farbkreis und
Farbwirkung (Linoldruck, Milchtitendruck,..)

Plastik und Installation Produktdesign und Medienkunst
Skulpturen aus Biegedraht u.&. herstellen Werbedruck, Drucktechniken
Holzpodest anreif3en, sagen, feilen, schleifen Kinstler wie Andy Warhol und Roy Lichtenstein
Bezug zum Farbkreis
Selbstportrait
Malerei und Grafik Textillehre
Auswahl zwischen unterschiedlichen Kinstlerinnen | Modeentwirfe
und Kinstlern maoglich: Eigenschaften und Versuche an Textilien
Mir6, Picasso, Frida Kahlo, Kandinsky, Yayoi Umweltaspekte zur Herstellung von Jeans oder T-
Kusama Shirt
Batiken 0.4.
Verpackungskunst Ugly Dolls
Installationen, ndhen, wickeln, umhullen Heftstich und Uberwendlichstich
einzelne ausgewahlte Projekte von Christo eigene Puppe nahen
umsetzen
Architektur, Grafik, Malerei Das Weltall
z.B. Hundertwasser schwarzer Tonkarton: mit Pastellkreiden farbig

gestalten; Milchstral3e in Spritztechnik; Planeten mit
Zirkel und Pastellkreiden gestalten

Technik- Kommunikation Technik- Das Fahrrad
Geschichte der Kommunikation kennenlernen Antrieb
(Vortrage in Gruppen) Fahrradklingel

Morsealphabet, Morsegerat bauen

Die Themen sind eine Auflistung und kénnen in ihrer Reihenfolge variieren. Verschiebungen ergeben sich
u.a. durch fachubergreifende Themen, sodass die Schiilerinnen und Schiiler an einem Thema in mehreren

Fachern arbeiten.

V1.8 Leistungsbeurteilung

Das Wichtigste im Kunstunterricht stellt die Freude am Gestalten, am bildnerischen Ausdruck und der
Kreativitat dar. Diese sollte unbedingt in den Vordergrund geriickt werden.

Die Leistungsbewertung orientiert sich inhaltlich an den Kompetenzerwartungen am Ende der
Schuleingangsphase oder denen des 4. Schuljahres. Zudem soll die aktive und systematische Beobachtung

und Dokumentation durch die Lehrkraft die Voraussetzung fiir eine nachvollziehbare Leistungsbewertung
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sein. Diese basiert auf transparenten Kriterien, welche zu Beginn gemeinsam mit den Schiilern besprochen
werden soll. Eine zusatzliche Mdoglichkeit der Selbsteinschatzung durch die Schilerinnen und Schiler ware
empfehlenswert. Diese kann in Form von Erwartungsbogen mit integrierter Selbsteinschatzung, einer
Zielscheibe, in Form eines Skizzenbuches oder einer Sammelmappe bestehen. Zusatzlich sind regelmalige
Reflexionsphasen unerlésslich, um Gber den eigenen Lernzuwachs nachzudenken und ggf. Anderungen
vorzunehmen. Die Bewertung im Fachunterricht konzentriert sich auf die Unterrichtsbeitrage, die sich in

praktische und mindliche Leistungen unterteilen lassen. Folgende Gesichtspunkte spielen dabei eine Rolle:

Aufgabenstellung

Sind inhaltliche und bildnerische Vorgaben verstanden
und eingehalten worden?

Gestaltungsmerkmale der
praktischen Arbeit

Raumaufteilung, Individualitdt, Formenreichtum,
Farbwahl, Sorgfalt,...

Kreativitat

individuelle Losungen, Ideenreichtum

Gestaltungsprozess (den
Fahigkeiten des Kindes
entsprechend)

Motivation, Ausdauer, Offenheit, Experimentierfreude,
Planung und Umsetzung, Konzentration, Zeitaufwand,...

Beteiligung an Reflexionsphasen

Auseinandersetzung mit inhaltlichen, bildnerischen und
technischen Problemen, Bildbetrachtungen, ,...

Kritikfahigkeit

Sozialverhalten

sachlicher Umgang mit Arbeitsergebnissen, konstruktive
Kritik, Selbstkritik,...

Partner-/ Gruppenarbeit, Kooperationsfahigkeit,
Aufraumen,...

Technik/ Werkzeug/ Material

Lernfortschritt

sachgerechter Umgang mit
Werkzeug/ Material, Organisation des Arbeitsplatzes

Hat das Kind dazugelernt?
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VII. Musik

PRAAMBEL
Grundlage des schulinternen Fachcurriculums sind die Bildungsstandards und das Kompetenzstufenmodell
der KMK 2022 sowie die aktuellen Fachanforderungen Musik fur die Primarstufe/Grundschule,

herausgegeben 2018 vom Ministerium fur Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Schleswig-Holstein.
Das vorliegende Curriculum beschreibt die konkrete Umsetzung in der Schule am Geholz.

Der Unterricht eines jeden Faches berlicksichtigt die Prinzipien des facherverbindenden,

facheribergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.

VII.1 Unterricht

In jedem Musikunterricht werden die beiden Kompetenzbereiche ,Musik gestalten” und ,Musik
erschlieBen” berlicksichtigt. Den vier Handlungsfeldern ,Aktion“, ,Transposition”, ,Rezeption” und
,Reflexion®, die in jeder Unterrichtseinheit ein Bestandteil sind, werden in den Fachanforderungen jeweils
drei Tatigkeitsbereiche zugeordnet. In jedem Schuljahr sind alle 12 Tatigkeitsbereiche im Unterricht
enthalten (vgl. Fachanforderungen Musik Primarstufe/Grundschule, 13). Die Kompetenzbereiche,

Handlungsfelder und Tatigkeitsbereiche werden in folgender Tabelle dargestellt:

|
|
| Musik
I nBewegung 4 — — — 1
| umsetzen 1
| I
I I
| Musik Musik !
I ; . | Trans- ~ |
erfinden und Altion | . n Sprache 1
| i position
| arrangieren i umsetzen I
Baid . e
Beice injedem | \ e N Iz
t i I | =c
I
| usik . | ~ 1
| N Rezeption | Reflexion
Oremn i I
| |
| I
1
|
I | Pusik 1
| Musik Musik . mit Bezug auf I
| beschreiben einordnen ihran Kotz
| reflektieren
| |
i ikl + Musik erschlieBen

Tabelle: Kompetenzbereiche, Handlungsfelder, Tatigkeitsbereiche (Fachanforderungen  Musik

Primarstufe/Grundschule, 13).
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Der Musikunterricht gliedert sich in drei Themenbereiche: ,,Musik und ihre Ordnung”, ,Musik und ihre
Entwicklung” und ,Musik und ihre Bedeutung”. In der Eingangsphase und innerhalb der Klassenstufen 3 und
4 werden jeweils mindestens ein Thema aus jedem Themenbereich im Unterricht behandelt (vgl.
Fachanforderungen Musik Primarstufe/Grundschule, 19). ,In der Eingangsphase liegt der Schwerpunkt im
Kompetenzbereich Musik gestalten”, in den Klassenstufen 3 und 4 werden die beiden weiteren
Themenbereiche gleichermalRen behandelt (Fachanforderungen Musik Primarstufe/Grundschule, 12).
Beispiele fir Themen sind auf der Seite 20 in den Fachanforderungen aufgelistet, die zu vermittelnden
Kompetenzen sind ebenfalls aufgeschrieben (vlg. Fachanforderungen Musik Primarstufe/Grundschule, 15-
18). Im Unterricht werden also viele verschiedene Lieder, Bewegungen, musikalische Spiele und Rhythmen
vermittelt. Es werden regelmiRig stimmliche Ubungen in Form von verschiedenen Liedern, rhythmische
Einheiten und Ubungen zum Musikhéren durchgefiihrt. Zudem wird in jedem Schuljahr mindestens ein

musikalisches Werk ausfiihrlich thematisiert, in dem das Musikhoren im Mittelpunkt steht.

In jedem Schulhalbjahr wird im Rahmen einer verpflichtenden AG-Stunde moglichst eine musikalische AG
angeboten, die die Schiilerinnen und Schiiler wahlen konnen. Mogliche AGs sind: Chor-AG Instrumental-AG
Tanz-AG etc. So kénnen die Schiilerinnen und Schiler ihren Neigungen entsprechend lber den Unterricht

hinaus musikalisch gefordert werden und lernen.

Der Musikraum und das Schulinstrumentarium steht in jeder Musikstunde der jeweiligen Lerngruppe fiir den

Unterricht zur Verfigung.

VI1.2 Uberfachliche Kompetenzen
Die Uberfachlichen Kompetenzen Selbstkompetenzen, Soziale Kompetenzen, Lernmethodische Kompetenzen

sowie Medienkompetenz (siehe VII.6) sind integrativer Bestanteil des Musikunterrichts.

Im Zusammenspiel auf Instrumenten, beim Tanzen und beim gemeinsamen Singen erfahren die
Schiilerinnen und Schiiler, dass ihr eigener Beitrag wichtig flir das Gesamtergebnis ist. Sie lernen, Riicksicht
auf schwachere Schiilerinnen und Schiiler zu nehmen und starkere zu akzeptieren. Sie lernen, dass die Klasse
nur gemeinsam ein Gesamtergebnis prasentieren kann und jede/r mit dem eigenen Kénnen dafiir von

Bedeutung ist.

Regelmalig fuhren alle Klassen in jedem Schulhalbjahr musikalische Prasentationen in Form von Liedern,
Tanzen, Mitspielsatzen, Klanggeschichten, etc. auf. Mogliche Gelegenheiten sind: In jedem ersten
Schulhalbjahr: Weihnachtsfeier In jedem zweiten Schulhalbjahr: Musik-und Theaterabend Auftritte in der
Umgebung der Schule, beispielsweise auf Dorffesten, in Seniorenheimen, etc. Einschulungsfeiern

Verabschiedungsfeiern.
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Die Schilerinnen und Schiiler erfahren nach Moglichkeit an unterschiedlichen aullerschulischen Lernorten
Musik: Musikalische Auffiihrungen im ndheren Umfeld der Schule (siehe oben) Theater- und Konzertbesuche
Projekte mit aullerschulischen Moderatoren, die in das Schulleben integriert werden, z.B. Klasse!Wir singen;
Trommelzauber. Mit diesen Erfahrungen lernen sie die Bedeutung des eigenen Prasentierens und starken

die Selbstwirksamkeit.

VII.3 Sprachbildung
In der Schule am Gehdlz ist die durchgangige Sprachbildung grundlegendes Unterrichtsprinzip in allen
Fachern. Das Fach Musik tragt dazu bei, indem es auf eine korrekte Fach- und Bildungssprache im Unterricht

wertlegt und Sprache und Sprachgebrauch speziell auch durch Lieder und Rhythmen vermittelt.

In der Schule am Geholz werden folgende Schwerpunkte gesetzt:
e Bildungssprache im Unterricht
e Bewusste Nutzung von Artikeln vor Nomen
e Sprechen/Antworten in ganzen Sitzen
e Silben trommeln als rhythmische Ubung und zum Erlernen der Schriftsprache
e Verwendung korrekter Fachsprache
e Wortspeicher
e Liedtexte in verschiedenen Sprachniveaus, z.B. deutscher Sprachgebrauch aus vergangenen
Zeiten in Volksliedern und Weihnachtsliedern, moderne Sprache, Fremdsprachen

e Beschreiben von Musik mit passenden Adjektiven, Wortschatzerweiterung

VIl.4 Differenzierung

Die Lehrkraft geht von den Starken und Schwachen der Schiilerinnen und Schiler aus, analysiert den
Lernstand und entwickelt geeignete Forder- und FordermalRnahmen zur Leistungssteigerung mit Blick auf
den individuellen Lernprozess. Dabei werden die Schiilerinnen und Schiler herausgefordert aber weder

Uber- noch unterfordert.

Verstehen beruht auf Verstandigung: Durch gemeinsame unterrichtliche Interaktion und Kommunikation
wird die Voraussetzung fur das individuelle Lernen geschaffen. Um die individuellen Lernstande hinreichend
zu bericksichtigen, missen die Schilerinnen und Schiiler befahigt werden, ihre Lernprozesse eigenstandig,
gezielt und selbstverantwortlich zu organisieren, zu strukturieren und zu reflektieren. Die Lehrkrafte wahlen
die Aufgaben und Materialien so, dass sie den Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit geben auf eigenen

Wegen, ihrem Lernstand entsprechend und selbststandige Losungswege zu beschreiben.
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Diesem Spannungsfeld zwischen individualisierter Férderung und gemeinsamen Lernen wird ein Unterricht

gerecht, der eine natlirliche Differenzierung beinhaltet, z.B. durch:

e Differenzierte Liedtexte

e Intensitat der Beteiligung beim Singen, Tanzen, Spielen auf Instrumenten
e Differenzierte Instrumentalspielsatze

e Freie Wahl der Instrumente bei Gestaltungsaufgaben

VIL5 Lehr- und Lernmaterial
Die Lehrkrafte arbeiten individuell nach verschiedenen Lehrwerken, die jeweils fir das passende Thema
zusammengestellt und geeignet sind. Zusatzlich nutzen sie eigens hergestelltes Material. Fiir Horauftrage

nutzen die Lehrkrafte CDs, IPads und andere Medien.
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VIl.6 Medienkompetenz

Kompetenzbereiche

Arbeitsmaglichkeiten

Suchen, Verarbeiten
und Aufbewahran

Videos von Musikerinnen/Musikern und Musikstiicken auf internen Plattformen finden oder im
gefihrten Zugriff im Internet suchen.

Beispiel: Die Schiilerinnen und Schiiler suchen als Begleitung fiir ihre Tanzauffihrung das Video
ihrer Lieblingsband.

Kommunizieren und
Kooperieren

Texte, Bilder eder Audicaufnahmen mit anderen teilen; in geteilten Dokumenten gemeinsam
arbeiten.

Beispiel: Die Schiilerinnen und Schiiler fillen in Gruppenarbeit ein digitales Arbeitsblatt zum
Leben eines Komponisten aus und tauschen ihre Ergebnisse mit denen anderer Gruppen aus, um
sie am Ende an eine Projektionsflache im Klassenraum zu senden.

Produzieren und
Prasentieran

Mit App-Instrumenten musizieren.

Die Schiilerinnen und Schiler begleiten ein Lied mit einer Percussions-App oder spielen App-Ins-
trumente in Kombination mit Orff-Instrumentarivm.

App-nstrumente als Zugang zum Gruppenmusizieren flr Schilerinnen und Schiler mit Férder-
bedarf einsetzen.

Beispiel: Schilerinnen und Schiler spielen nach einer Farbpartitur auf einem Tablet, auf dem
farbliche Bereiche bestimmte Tdne oder Akkorde reprisentieren.

Ein Musikstiick im Sequenzer-Programem zusammensetzen.

Beispiel: Schilerinnen und Schiler setzen selbst aufgenommene oder bereits vorpraduzierte
Loops zu einer Begleitung zusammen.

Ein Hérspiel mit Musik und Gerduschen aufnehmen.

Beispiel: Schilerinnen und Schiiler nehmen in Gruppenarbeit eine Halloween-Geschichte auf, die
sie mit selbst produzierten oder varher zur Verfligung gestellten Gerduschen und Hintergrundmu-
siken anreichern.

Schiitzen und
sicher Agieran

Ein Bewusstsein fir Lautstdrke und damit verbundene Gefahren entwickeln.
Beispiel: Schilerinnen und Schiiler messen mit Hilfe von einfachen Lirm-Apps auf Smartphones
oder Tablets Lautstirken.

Problemldsen und
Handeln

Lernprogramme nutzen.

Beispiel: Schiilerinnen und Schiiler erschlieen sich den Bereich Oper mit Hilfe einer geeigneten
Lern-App.

Mit App-Instrumenten dben, Noten umnzusetzen.

Beispiel: Schilerinnen und Schiiler aktivieren auf einem Musikprogramm eine Xvlophon- oder
Klaviertastatur und dben mit Kopfhérern die Begleitstimme eines Liedes.

Analysieran und Re-
flektieran

Den eigenen Mediengebrauch in Bezug auf Musik reflektieren.
Beispiel: Die Schilerinnen und Schiler sprechen dber die Wirkung von Musik in der Werbung.

Tabelle: Férderung von Medienkompetenz (Leitfaden zu den Fachanforderungen Musik, S. 13)

Zur Erweiterung der Medienkompetenz stehen folgende digitale Medien zur Verfligung (siehe unten).
Diese werden nach Bedarf und Mdoglichkeit im Unterricht eingesetzt.

e Laptops

e Activ-Panels
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e Tablets mit entsprechenden Apps (z.B. Metronom, Prasentationsmoglichkeiten,...)
e Musikanlage
e Beamer

VII.7 Stoffverteilung nach Schuljahren A & B

Die Schule am Gehdlz strebt an, das Fach Musik grundsatzlich im Klassenverband zu unterrichten. Wenn
dieses aus organisatorischen Griinden in einem Schuljahr nicht moglich sein sollte, werden die Jahrgange 1
& 2 und/oder 3 & 4 jahrgangsubergreifend im Kurssystem unterrichtet. Um im Bedarfsfall flexibel zwischen
den Unterrichtsorganisationen wechseln zu konnen, hat sich die Fachschaft Musik auf folgende,

grundlegende Aufteilung der Themen — beginnend mit Schuljahr A 2024/25 - verstandigt:

Die meisten Themen werden in jedem Schuljahr mit dhnlichen Liedern, Musikstiicken, Rhythmen,...
wiederholt. Diese stehen in der Mitte der Tabelle. Die Musiklehrkrafte tauschen sich bei Klasseniibergaben

Uber die konkret behandelten Themen aus.

Jahrgang 1 & 2

Schuljahr A Schuljahr B

1. Halbjahr 1. Halbjahr
Rituallieder

BegriRungslieder

Erntelieder, Auftrittt beim Kohlmarkt
Rhythmische Spiele

Einfache Tanze und Bewegungslieder
SpaRlieder- und Spiele

Erster Kontakt mit dem Schulinstrumentarium
Anbahnung der Notenwerte

Weihnachtlieder,

Auftritt bei der Weihnachtsfeier

2. Halbjahr
Horen eines klassischen Werkes,
z.B. Karneval der Tiere| z.B. Peter und der Wolf
Malen zur Musik
Graphische Notation
Mitspielsatz

Bewegungen zur Musik/Tanz

Schulinstrumentarium
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Spalilieder

Rhythmische Spiele

Dynamik

Auftritt beim Musik- und Theaterabend

Jahreszeitenlieder

Jahrgang 3 & 4

Schuljahr A

Schuljahr B

1. Halbjahr:
Erntelieder
SpaRlieder und -spiele
Rhythmische Ubungen
Notenwerte
Herbstlieder
Weihnachtslieder
Schulinstrumentarium
Rhythmische Spiele
Auffiihrung bei der Weihnachtsfeier

2. Halbjahr:
Hoéren eines (klassischen) Werkes,
z.B. Bilder einer Ausstellung (Mussorgski)
Komponistenportrait
Aufbau eines Sinfonieorchesters
Graphische Notation

Rhythmische Spiele
Auftritt beim Musik- und Theaterabend

1. Halbjahr

Formenlehre, z.B. Rondo

2. Halbjahr:

z.B. Die Moldau (Smetana)

o Notenlehre
Mitspielsatz .
o Instrumentalspielsatz
Jahreszeitenlieder
Rap
Dynamik
Tanz
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VI1.8 Leistungsbeurteilung
Die Leistung in Musik wird anhand der praktisch-gestalterischen, miindlichen und schriftlichen
Unterrichtsbeitrage bewertet (siehe Tabelle unten). Dabei liegt der Schwerpunkt in der Eingangsphase auf

den praktisch-gestalterischen und den mindlichen Unterrichtsbeitragen. In folgender Tabelle werden

mogliche Leistungsbewertungskriterien aufgelistet:

hungsweise in der Gruppe + Engagement bei Partner- und

- mediale Darstellungen Gruppenarbeiten

- Erfinden von Musik - Prisentieren von Ergebnissen aus

- Bewegen zu Musik Gruppenarbeitan

L - Vortrag von Referaten und Prasen
- Umsetzen von Musik in eine Szene 9

oder eine Graphik tationen

- Probendisziplin und Umgang mit
dem Instrumentarium

Beispiele fir Beispiele fir Beispiele fir
praktisch-gestalterische mindliche schriftliche
Unterrichtsbeitrage Unterrichtsbeitrage Unterrichtsbeitrage
- Musizieren mit Instrumenten - Beitrdge zum Unterrichtsgesprach - Musikmappe, Portfolic
- Singen im Klassenverband bezie - ABuswertung von Hausaufgaben - schriftliche Uberpriffungen

« Plakate

« Formen schriftlicher Ausarbeitun

gen

« Motation und Kommentierung von

musikalischen Erfindungsaufgaben

Tabelle: Leistungsbewertung (Fachanforderungen Musik Primarstufe/Grundschule, 22.)
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VIII. Sport
PRAAMBEL

Grundlage des schulinternen Fachcurriculums sind die Bildungsstandards und das Kompetenzstufenmodell
der KMK 2022 sowie die aktuellen Fachanforderungen Sport fur die Primarstufe/Grundschule,

herausgegeben 2018 vom Ministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Schleswig-Holstein.
Das vorliegende Curriculum beschreibt die konkrete Umsetzung in der Schule am Geholz.

Der Unterricht eines jeden Faches berlicksichtigt die Prinzipien des facherverbindenden,

facheribergreifenden sowie des themenzentrierten Arbeitens.

VIII.1 Unterricht
Die ibergeordnete Zielsetzung des Schulsports ist der Erwerb sportlicher Handlungsfahigkeit in Bewegung,
Spiel und Sport. Diese umfasst inhaltsbezogene und prozessbezogene Kompetenzen, die in

unterschiedlichen Bewegungsfeldern des Sports zur Entfaltung kommen.
Prozessbezogene Kompetenzen = individuelles Handeln

Inhaltsbezogene Kompetenzen = motorische Fahigkeiten und Fertigkeiten der 7 Bewegungsfelder

Bewegungsfelder Ubergeordnete Klasse 1/2 Klasse 3/4
Kompetenz
1. Spielen Versch. Spielformen einfach komplex
und Spielmaterialien
anwenden, gestalten
und entwickeln
2. Turnen Turnerische und Selbstkompetenz: | Mit einem
akrobatische einfachere Partner
Bewegungsformen Ausfuhrungen turnen und
beherrschen und der Bewegungen | sich
gegenseitig gegenseitig
Helfen/Sichern Helfen
3. Laufen, Kennen und Einfache Mehr Hohe
Springen, beherrschen Bewegungen und | bzw. Weite
elementare Ablaufe o
Werfen Mit einem
Bewegungsformen und
L Partner
begegnen sich in :
Wettkdmpfen arbeiten
4. Schwimmen eine Schwimmtechnik | Vom einfachen zum Schweren
sicher bewaltigen und
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Gefahren des Wassers | (egal wann...)
kennen.
5. Rhythmisieren, | Bewegungen an Musik | Kindertanze Traditionelle
Gestalten, anpassen und diese und moderne
mit anderen gestalten Tanze
Tanzen .. .
und prasentieren.
6. Raufen und | Kréfte in Fairer Umgang
Ringen Auseinandersetzung .
erproben Grenzen akzeptieren
7. Rollen, Gleiten, | Unterschiedliche Gleichgewichtsschulung
Fahren Sportgerate regulieren | verantwortungsbewusster
Umgang

VI1.2 Uberfachliche Kompetenzen
Die Giberfachlichen Kompetenzen Selbstkompetenzen, Soziale Kompetenzen, Lernmethodische Kompetenzen

sowie Medienkompetenz (siehe VII.6) sind integrativer Bestanteil des Sportunterrichts.

Der Sportunterricht liefert unterschiedliche Maoglichkeiten zur Entwicklung und Starkung der
Selbstkompetenz, indem Ubungen zur Kérperwahrnehmung, zur Reaktion des Kérpers nach Belastung und
zur Veranderbarkeit des Koérpers durchgefiihrt werden. Des Weiteren wird die soziale Kompetenz erweitert
durch Kooperation, Verstandigung und Wettbewerb bzw. Wettkampf. Durch den Einsatz unterschiedlicher
Spiel- und Ubungsmaterialien werden eigene Formen nach dem Grundsatz ,vom Leichten zum Schweren”

gestaltet und entwickelt.

VIII.3 Sprachbildung
In der Schule am Gehdlz ist die durchgangige Sprachbildung grundlegendes Unterrichtsprinzip in allen
Fachern. Das Fach Sport tragt dazu bei, indem Gerate korrekt benannt, Fachbegriffe benutzt, Regeln und

Ablaufe erklart werden sowie eine angemessene Kommunikation stattfindet.

VIIl.4 Differenzierung

Die Lehrkraft geht von den Starken und Schwachen der Schiilerinnen und Schiler aus, analysiert den
Lernstand und entwickelt geeignete Forder- und FordermalRnahmen zur Leistungssteigerung mit Blick auf
den individuellen Lernprozess. Dabei werden die Schiilerinnen und Schiiler herausgefordert aber weder

Uber- noch unterfordert.

Verstehen beruht auf Verstandigung: Durch gemeinsame unterrichtliche Interaktion und Kommunikation

wird die Voraussetzung fir das individuelle Lernen geschaffen. Um die individuellen Lernstéande hinreichend
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zu beriicksichtigen, missen die Schiilerinnen und Schiiler befahigt werden, ihre Lernprozesse eigenstandig,
gezielt und selbstverantwortlich zu organisieren, zu strukturieren und zu reflektieren. Die Lehrkrafte wahlen
die Aufgaben und Materialien so, dass sie den Schilerinnen und Schiilern die Moglichkeit geben auf eigenen

Wegen, ihrem Lernstand entsprechend und selbststandige Losungswege zu beschreiben.

Diesem Spannungsfeld zwischen individualisierter Férderung und gemeinsamen Lernen wird ein Unterricht

gerecht, der eine natirliche Differenzierung beinhaltet beispielsweise:

e Aufbau einer Bewegungslandschaft mit unterschiedlichen Anforderungen
e Einsatz verschiedener Handgerate

e offene Aufgabenstellungen
Diagnosemoglichkeiten:

e MOBAK

o Beep-Test

e Cooper- Test

e Hohe, Weite, Schnelligkeit, Ausdauer, Beweglichkeit, Kooperation und Koordination

e langfristige Beobachtung

VIIL.5 Lehr- und Lernmaterial
e GrolRgerite
e Kleingerate
e Stations- und Aufgabenkarten

e Aufbauplan

VIII.6 Medienkompetenz

Im Sportunterricht an der Schule am Gehdlz werden keine Medien eingesetzt.

VIII.7 Stoffverteilung nach Schuljahren A & B

Die Schule am Geholz strebt an, das Fach Sport grundsatzlich im Klassenverband zu unterrichten. Wenn
dieses aus organisatorischen Grinden in einem Schuljahr nicht moglich sein sollte, werden die Jahrgange 1
& 2 und/oder 3 & 4 jahrgangsibergreifend im Kurssystem unterrichtet. Um im Bedarfsfall flexibel zwischen
den Unterrichtsorganisationen wechseln zu konnen, hat sich die Fachschaft Sport auf folgende,

grundlegende Aufteilung der Themen — beginnend mit Schuljahr A 2024/25 - verstandigt:

Jahrgang 1 & 2
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Schuljahr A

Schuljahr B

-Organisationsformen, Aufwarmspiele, Regeln

Anwenden/ Gestalten

-Handgerate (Ball, Reifen, Seil, ...) > testen
ausprobieren

- Kleine Spiele > Lauf- u.Fangspiele, Ausdauer,
Staffeln, Vertrauensspiele

- Motorik

- Geratetransport (Auf- und Abbau) von kl. Matten,
Banken, Kl. Kasten, Schaumstoffgeraten, WB

- Rollbrettfiihrerschein
- Rhythmus (Musik)

-Geratturnen > Rolle vw/rw, Strecksprung in allen
Variationen; schrage Ebene...

- Balancieren > Stationen
- Schwingen > Taue, Ringe
- Bewegung zur Musik

- Laufen, Springen, Werfen (LA) > angelehnt an den
Kinderzehnkampf

-Organisationsformen, Aufwarmspiele, Regeln

Anwenden/ Gestalten

-Handgerate (Ball, Reifen, Seil, ...) > testen/
ausprobieren

- Kleine Spiele > Anpassung der Schwierigkeitsgrade

-Geratetransport (Auf- und Abbau) von kl. Matten,
Banken, Kl. Kasten, Schaumstoffgeraten, WB

-Fuhrerschein / eigenen Parcours entwickeln

-Gerdtturnen > Whg. und Vertiefung

- Balancieren > Stationen
- Schwingen > Taue, Ringe
- Bewegung zur Musik

- Laufen, Springen, Werfen (LA) > angelehnt an den
Kinderzehnkampf

Jahrgang 3 & 4

Schuljahr A

Schuljahr B

Anwenden/ Gestalten

o inGruppen

-grofle u. kleine Gerate (Gerdteanwendung)

-Kleine Spiele

-GrolRe Spiele

>FulRball, Floorball, Handball, Basketball
-Gerdtetransport von grolRen Geraten (gr. Kasten,
Bock, Reck, Barren...)
-MOBAK
-Geratturnen > Springe Uber Kasten, Bock/ Stiitzen am

Reck u. Barren/Schwingen an
Schaukelringen/Bodenturnen > eigene Choreographie

- Rhythmus zu Musik
-LA (10-Kampf)

- Schwimmen

Anwenden/ Gestalten

o inGruppen

-grolSe u. kleine Gerate (Gerdateanwendung)

-Kleine Spiele

-GroRe Spiele

>Fulball, Floorball, Handball, Basketball
-Geratetransport von grofRen Geraten (gr. Kasten,
Bock, Reck, Barren...)
-MOBAK
-Geratturnen > Spriinge Uber Kasten, Bock/ Stiitzen am

Reck u. Barren/Schwingen an
Schaukelringen/Bodenturnen > eigene Choreographie

- Rhythmus zu Musik
-LA (10-Kampf)

- Schwimmen
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1. Klasse 2. Klasse 3. Klasse 4. Klasse
Spiele Merkball Volkerball Indian-Dutch | Pantherball
Turnen Geratefuhrerschein
Laufen, 10 Sekunden Sprint, Zonenweitsprung, Medizinballstol8, Bainderhochsprung, 30
Springen Sekunden Lauf, 30m Bananenkatonshiirdenlauf, Fahrradmantel-Zielwurf, Stabfliegen,

’ Heuler-Zielwurf, 400 Meter-Lauf

Werfen

Alternativ:

(Weitsprung, 50m-Sprint, 80g-Ballwurf)
Schwimmen - - Bronze + - evtl.

Festigung

Rhythmisieren,
Gestalten,
Tanzen

Raufen und
Ringen

Rollen, Gleiten, | Rollbrett fahren
Fahren

VIII.8 Leistungsbeurteilung
Leistungsfeststellung und — bewertung resultieren aus der Dokumentation und Beurteilung der individuellen

Lernentwicklung und des jeweils erreichten Leistungsstandes. Erfasst und bewertet werden alle in den
Fachanforderungen ausgewiesenen Kompetenzen: inhaltsbezogene und prozessbezogene. Berlicksichtigt

werden damit sowohl die Prozesse als auch die Ergebnisse schulischen Lernens.
Folgende Kriterien kdnnen zur Leistungsbewertung herangezogen werden:

e Lernfortschritt

e Anstrengungsbereitschaft
e Sozialverhalten, Fairness
e Verlasslichkeit

e Leistung
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o Vielseitigkeit
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